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INTRODUCCION

A lo largo de la historia de la Educacion Especial, se ha intentado
responder a las Necesidades Educativas Especiales, de los alumnos(as),
para esto se han desarrollado diversas estrategias educativas las que
favorecen el desarrollo integral del alumnado empleando diferentes recursos

pedagdgicos.

Entre estas, que favorece la Reforma Educacional Chilena, se
encuentran la Inclusién Educativa en sus diferentes modalidades como;
Atencion a la diversidad, Integraciéon y la Pedagogia Adaptada a la

Diversidad.

Todo lo mencionado anteriormente es para dar respuesta a las
Necesidades Educativas Especiales, ya que supone la incorporacién de toda
la variedad de métodos y técnicas de ensefianza con diferentes recursos
pedagdgicos que permitan ajustar las experiencias educativas a las
caracteristicas, capacidades, intereses, estilos de aprendizaje y
conocimientos de cada uno de los nifios y nifias que necesitan una atencién

especial en el campo educacional.



A partir de todas estas propuestas que se encuentran disponibles
actualmente en el pais para la atencién de las Necesidades Educativas
Especiales es que surge la necesidad de conocer a través de esta
investigacién las expectativas de los apoderados de estos nifos y nifas, ya
que nunca se consulté a ellos sobre la implementacion de estos cambios y

modalidades educativas, que estan rigiendo actualmente.

La Reforma Educacional Chilena amparada en el decreto N ° 1 de
1998 de la Ley 19.284, permite el acceso a la educacién de ninos y jovenes
con discapacidad a la educacién regular del pais. Esto abre un precedente
en la historia de la educacién en Chile, sobre todo porque las modalidades
inclusivas permitirian a los nifios y nifias con N. E. E. terminar sus estudios
basicos y medios en colegios regulares, prescindiendo de la escuela

especial.

Ante estos cambios y oportunidades es necesario conocer las
expectativas de los apoderados de nifios y nifias con N. E: E. para lo cual se
realiza esta investigacion de descriptiva con el fin de conocer las reales
expectativas que tienen los apoderados cuyos hijos e hijas estudian

actualmente en una escuela especial de la region de Valparaiso.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Formulacion del problema

En la actualidad existen suficientes evidencias que demuestran que
las Necesidades Educativas Especiales surgen de la interaccion de diversos
factores, algunos inherentes al propio nifio(a), como por ejemplo las
discapacidades, otros asociados a circunstancias socio ambientales y
culturales, otros relacionados con la respuesta y oportunidades educativas

que se les ofrecen. (Mineduc, 2004).

Desde esta perspectiva, se considera que las Necesidades Educativas
Especiales son de caracter interactivo, es decir, que dependen de las
condiciones del propio alumno(a) y de las caracteristicas del contexto
educativo o sea de la implementaciéon de recursos pedagdgicos que se

utilicen para la ensefianza.

A nivel nacional se observan grandes avances y un aumento
considerable de experiencias de integraciébn educativa mas o menos
exitosas, las cuales son apoyadas por un fuerte sustento teérico, normativo y

profesional. Al respecto, se han dado algunas senales de apoyo al



contemplar en la actual Reforma Educacional Chilena la atencion a la
diversidad y la flexibilidad curricular, entre las principales caracteristicas que

proporcionan las iniciativas de Integracion.

La inclusién educativa, en el marco de la Reforma Educacional
Chilena busca la Integracién de aquellos estudiantes con discapacidad a las
aulas comunes, es decir, que esa integracién consiste en que nifos y ninas
ciegos sordos, deficientes mentales o con algun trastorno motor, sean

integrados a aulas comunes para trabajar con ellos de manera igualitaria.

El ideal es formar escuelas abiertas a todo el mundo, una escuela que
no examine a los estudiantes para aceptarlo, una escuela que no es

segregadora, una escuela que es mas democratica.

Para todo lo anterior es necesario que los padres y apoderados de
ninos y nifas con necesidades educativas especiales opten por una de estas
alternativas de educacién inclusiva que se ofrece, ya que son ellos los que

deciden el colegio al cual asistiran sus hijos.

Desde antes de la Reforma Educacional Chilena que se complementa
con el Decreto N ° 1 de 1998 solo existia la escuela especial para los nifios
con N. E. E., cosa que muchos padres discutian que fuera lo mas adecuado

para sus hijos e hijas, mientras que un grupo se conformaba con lo que se
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ofrecia en éstas, ahora que se puede optar por otro tipo de establecimiento,
es interesante conocer que esperan de lo que se ofrece como alternativa
educacional, sobre todo a futuro, por esto que esta investigacién se realiza
con un grupo de apoderados de nifios y niflas con edades de primer ciclo
basico, ya que son los que tienen mas posibilidades de optar a una escuela

con proyecto educativo inclusivo de atencién a la diversidad.

Por lo tanto el problema de esta investigacion es:

¢ Cudles son las expectativas de los apoderados de nifios y nifas con

Necesidades Educativas Especiales del Centro Educacional Cenines frente

a la inclusion educativa que se ampara en la Reforma Educacional Chilena?.

1.2 Obijetivo de la investigacion

1.2.1 Objetivo General:

Determinar las expectativas de los apoderados de nifios(as) con

Necesidades Educativas Especiales, frente a la inclusién educativa en el

marco de la Reforma Educacional Chilena y las modalidades educativas que

ésta contempla.



1.22 Objetivos Especificos:

e Conocer las expectativas educativas de los apoderados de nifios con
N. E. E. frente a la inclusién educativa.
e Conocer las expectativas de los apoderados de nifios(as) con N. E. E.

en relacién a las metas educativas que quieren para sus hijos.

1.3 Pregunta de Investigacion:

¢, Cudles son las expectativas de los apoderados de nifios y nifias con
necesidades educativas especiales frente a la inclusion educativa que ofrece

la Reforma Educacional Chilena?

1.4 Delimitacién del problema

La investigacion se realizara en la ciudad de Valparaiso, Regién de
Valparaiso, en el cerro Barén, zona urbana, en el Centro Educacional
Cenines, 398 escuela especial mixta, particular subvencionada, de 315

alumnos.



La investigacién se limitara apoderados de los niveles basicos 5°A,5°By
6° A que en total son 50 apoderados, cuyos hijos(as) presentan en su
totalidad necesidades educativas especiales con edades que fluctian entre
los 9 y 13 afos. El tiempo de esta investigacion comprende el primer

semestre del ano escolar 2006.

1.5 Finalidad de la investigacion

La finalidad de esta investigacion es conocer las expectativas de los
apoderados de niflos y nifas con necesidades educativas especiales frente a
la Inclusién educativa en el marco de la Reforma Educacional Chilena y las
diferentes modalidades educativas que ésta contempla. Las expectativas de
estos apoderados ayudaran a conocer las metas educativas que esperan
logren sus hijos y las instancias educativas que puedan llegar a preferir para

el logro de estas metas.
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CAPITULO i

MARCO TEORICO
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MARCO TEORICO

2.1 NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

En el ambito educativo, se utiliza en muchos paises el concepto de
Necesidades Educativas Especiales (N. E. E.).

Este implica que cualquier alumno(a) que presente dificultad
para progresar en relacion con los aprendizajes escolares, por la causa que
fuese, debe recibir las ayudas y apoyos especiales que necesite, ya sea de
forma temporal o permanente, en el contexto educativo mas normalizado

posible.

Este concepto, en muchos casos, se utiliza como sin6nimo de
discapacidad o como una nueva categorizacién centrada en los sujetos, ya
que es frecuente hablar de alumnos(as) que presentan N. E. E. asociados o
no a discapacidad. Esto nos demuestra que, en general, las dificultades de
aprendizaje siguen atribuyéndose basicamente a las condiciones personales
de los alumnos(as) y no a factores del contexto y la respuesta educativa que

se les ofrece.

Otro punto de tensién se produce por la dificultad de aplicar el término
en la practica, cuando se trata de alumnos(as) que presentan N. E. E. y por

tanto, requieren recursos adicionales que han de ser dispuestos por la
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administracion educativa. La determinacién de dichas necesidades implica
evaluar al alumno(a) en el contexto educativo, lo que significa que éstos

pueden variar de establecimiento educacional a otro.

Las Necesidades Educativas especiales de caracter temporal, suelen
quedarse con esta “etiqueta” a lo largo de su vida escolar, con las
consecuencias negativas que esto tiene en los alumnos(as), baja autoestima
y auto imagen, como en el entorno, bajas expectativas y discriminacién.

(Mineduc, 2004).

Un alumno tiene Necesidades Educativas Especiales cuando presenta
dificultades mayores que el resto de los alumnos(as) para acceder a los
aprendizajes que se determinan en el curriculo que le corresponde por su
edad y necesitan, para compensar dichas dificultades, adaptaciones de
acceso y / o adaptaciones curriculares significativas en varias areas de ese

curriculo.

A partir del informe Warnock realizado en 1978, Brennan establece las
definiciones de Necesidades Educativas Especiales y Educacion especial,
indicando que el concepto de Necesidades Educativas Especiales surge
cuando una deficiencia, que puede ser fisica, sensorial, intelectual,
emocional, social o cualquier combinacion de estas, afecta al aprendizaje, de
manera que hace necesarios alguno o todos los accesos especiales al
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curriculo, especial o modificado, o a unas condiciones de aprendizaje
especialmente adaptadas para que el alumno(a) sea educado adecuada y

eficazmente.

El concepto de necesidades Educativas especiales supone la
cristalizacién de un nuevo concepto de Educacion especial, que desplaza el
centro de atencién desde el individuo, considerando como portador o
paciente de un trastorno, hacia la interaccion educativa, en la que él es sélo
una de las partes implicada. Las necesidades y actuaciones educativas
especiales deberian entenderse como extremos formando parte del conjunto
de necesidades y actuaciones educativas, respectivamente; y ello en la
medida en que se descarta la idea de que hay dos tipos de alumnos(as): los

que reciben educacioén especial y los que sélo reciben educacién.

Segun el autor Juan de Dios Fernandez en su libro “Educacién
especial |: una perspectiva curricular, organizativa y profesional”. El
concepto de Necesidades Educativas Especiales, es la expresion del cambio
de perspectiva producido en la consideracién de la educacién especial del
tratamiento a la diversidad en el ambito educativo. Dicho concepto tiene unas

importantes implicaciones tanto en la teoria como en la préctica educativa.

Existen una serie de notas distintivas implicitas en el concepto de

Necesidades Educativas Especiales, conviene resaltar que es un término
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normalizador y no discriminatorio. Se pone el acento en los recursos
educativos que la escuela precisa para responder adecuadamente a las
necesidades que cualquier alumno(a) pueda presentar a lo largo de su

escolaridad, cualquiera sea su origen y su caracter.

Las dificultades de aprendizaje de los alumnos(as) tienen un caracter
fundamentalmente interactivo, pues dependen tanto de las caracteristicas
personales del alumno(a) como de las caracteristicas del entorno educativo

en el que se desenvuelve y la respuesta educativa que se le ofrece.

Las necesidades educativas especiales se definen en funcion de los
recursos materiales y personales que unos determinados alumnos(as)
pueden necesitar para el logro de los objetivos de la educacién, para que los

sujetos puedan alcanzar su pleno desarrollo personal y social.

La diversidad aparece como una posibilidad abierta a cualquier
alumno(a) que, en algun momento determinado, de manera mas 0 menos
permanente, necesita de algun apoyo o atencién complementaria a la accion
educativa comun para la mayoria del alumnado. El término alumnos(as) con
necesidades Educativas Especiales no se refiere a colectivos concretos, sino
que se trata de una referencia a una situacién que puede afectar a cualquier

alumno(a) que por causas de origen personal o social, puede presentar
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necesidades educativas especiales, sin prejuzgar su capacidad de

aprendizaje.

No se trata de negar la existencia del handicap en el alumno(a), sino
que sostiene la idea de que el problema planteado son las demandas
especificas que las situaciones personales reclaman al sistema educativo
para superar las dificultades de aprendizaje del alumno(a), en relacién con
las medidas organizadas para responder satisfactoriamente a la mayoria de
sus companeros. Es decir, se sitla el problema en el espacio definido por la
interaccién entre las necesidades educativas de cada alumno(a) y la
respuesta educativa planteada para el conjunto de la poblaciéon de la misma
edad.

En el momento presente se habla de nifios(as) (personas) con
necesidades educativas especiales en lugar de hablar de nifos(as)
deficientes, discapacitados, inadaptados, poniendo el punto de mira en sus
dificultades de aprendizaje y en sus necesidades educativas. Pero hablar de
ninos(as) diferentes implica una respuesta diferenciada por parte de los
padres y de la escuela para que estos sujetos puedan conseguir unos fines
educativos comunes a todos los alumnos(as). (L.O.G.S.E. Ley de Ordenacién

General del Sistema Educativo, Espana).
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En realidad, todos los nifios(as) tienen necesidades educativas, pero
no todos tienen las mismas necesidades ni requieren el mismo tipo de ayuda;

los que manifiestan dificultades para aprender, requieren ayudas especificas.

Al efecto Marchesi Y Martin (1990) dicen que, al hablar de
Necesidades educativas especiales se hace referencia a algun problema de
aprendizaje a lo largo de la escolarizacién que demanda una atencion mas
especifica y la necesidad de mayores recursos educativos. Un alumno(a)
con Necesidades Educativas Especiales presenta algun problema de
aprendizaje a lo largo de su escolarizacion que demanda una respuesta
educativa mas especifica. Al hablar de dificultades en el aprendizaje escolar,
y evitar el lenguaje de la deficiencia, el énfasis se sitla en la escuela, en el
tipo de respuesta educativa. Este planteamiento no niega que determinados
alumnos(as) tiene problemas especificos en su desarrollo. Un nifio(a) ciego,
sordo o con paralisis cerebral presenta inicialmente unas dificultades que no
tienen sus comparieros. Sin embargo, el acento estd ahora en la capacidad
del centro educativo para adaptar sus ensefianzas a las necesidades de
estos alumnos(as) y ofrecer, de esta forma, una respuesta satisfactoria.

(Gonzalez E, 1999).

El concepto de Necesidades Educativas Especiales remite a la
Provisidbn de recursos educativos que son necesarios para atender esas
necesidades y reducir las dificultades de aprendizaje que pueden presentar
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esos alumnos(as). Los recursos educativos pueden ser muy variados y su
referente inmediato es el mayor nimero de profesores especializados o
profesionales especificos que han de cooperar para que estos alumnos(as)
puedan acceder al curriculo. Sin embargo, los recursos pueden ser de muy
diversos tipos: materiales curriculares, supresion de barreras arquitecténicas,
adaptacién de edificios, sistema de comunicacién alternativo o cualquier otro

medio educativo de caracter extraordinario.

La deteccién y valoracion de los alumnos(as) con Necesidades
educativas especiales constituye una etapa primordial. El objetivo ya no es
conseguir encontrar los rasgos que permitan situar a determinados
alumnos(as) dentro de una de las categorias en las que se distribuyen las
deficiencias. Es un proceso mas sistémico, interactivo y contextualizado.
Supone conocer como se han generado las dificultades del nifio(a), que
influencia ha tenido el ambiente social y familiar, que papel esta teniendo la
escuela en el origen y manifestacion de estas dificultades y cual es la
respuesta educativa mas adecuada. La finalidad principal de la valoracién del
alumno(a) es analizar sus potencialidades de desarrollo y de aprendizaje, y
determinar al mismo tiempo que tipo de ensefianza necesita y que recursos
suplementarios son precisos para conseguir una mejor educacién en el
contexto mas integrador posible. Este planteamiento abre muchas mas
posibilidades a la integracién de estos alumnos(as) en la escuela ordinaria.

Mientras que la concepcion basada en que la deficiencia considera
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preferentemente la escolarizacion de estos alumnos(as) en centros
especificos de educacion especial, el concepto de necesidades educativas
especiales contempla la integracibn como la opcién normal, siendo
extraordinaria la decision de escolarizacién en centros especificos (Marchesi,

C,1990).

Las Necesidades Educativas especiales son aquellas que precisan de
algo mas que de la ayuda del profesor o de la creacion de una situacién de

aprendizaje alternativa.

Por un lado estd claro que cualquier curriculo puede plantear
necesidades especificas a cualquier alumno(a), pero el curriculo ha de tener
los resortes inmediatos y suficientes para dar automaticamente respuesta

especifica a la necesidad.

Por otro lado, el curriculo debe dar cabida a todos los alumnos(as) por

muy diversos que sean.

Por la consideracién del déficit, discapacidad o necesidad en situacion,
las necesidades educativas especiales no responden sélo a las
caracteristicas diferenciales del alumno(a) sino, también al medio y a los
recursos. Incluso las necesidades educativas especiales son relativas y

cambiantes, en funcion del curriculo, del medio y de los recursos.
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Estas no reclaman una atencién individual sino que exigen un clima
conciliador de todo el proceso social de la escuela y de todos los recursos

propios y de apoyo externo a todo lo que acontece en el marco escolar.

No es un problema de una cantidad de alumnos(as) mas o menos
numerosos sino de toda la escuela, es un problema de todo el sistema

educativo. (Barroso P, 1991).

El conocimiento y difusion de responder a las exigencias y
Necesidades educativas especiales que presenta cada alumno adecuando
los objetivos de aprendizajes de acuerdo a sus potencialidades ha provocado
un cambio en la escuela haciendo que ésta diversifigue las opciones
educativas que entregan generando una escuela flexible abierta a todos los

ninos.
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2.2 ATENCION A LA DIVERSIDAD

La diversidad es una caracteristica de la conducta y condicién humana
que se manifiesta en el comportamiento y modo de vida de los individuos, asi
como en sus modos y maneras de pensar, circunstancia que se da en todos
los niveles evolutivos de la vida y en todas las situaciones, aun sin dejar de
tener presente que cada individuo presenta una estabilidad en su conducta,
que le da coherencia a su actuacién personal a nivel de actuaciones externas
y de desarrollo interpersonal. Esta diversidad tiene amplia repercusién en las
aulas, puesto que en ese escenario educativo se dan de forma continua y
permanente manifestaciones de la diversidad de los alumnos(as) que las

conforman.

La educacion especial en la escuela integrada, sefala que la
orientacidén educativa, en el marco de la atencién a la diversidad, se convierte
en el medio a través del cual se hace efectiva esta atencién, proporcionando
los recursos necesarios para mejorar y atender las dificultades de
aprendizaje, dirigir la mejor trayectoria formativa y ayudar al alumno(a) a
tomar decisiones en orden a su proyecto de vida. La orientacién educativa,
entendida como un proceso de guia, mezcla elementos pertenecientes a tres
grandes areas: accidén tutorial, orientaciéon académica y profesional y
respuesta educativa a alumnos(as) con necesidades educativas especiales.
(Fernandez J, 1997).
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La escuela actual no puede seguir moviéndose bajo el paradigma de
la homogeneidad. Debe asumir la diversidad por multiples razones. Aqui se

destacan tres de ellas.

1) Se trata de una realidad socialmente ineludible, no resulta admisible
postular una disgregacion (en muchos casos, segregacion) de la sociedad en
razén de diversidad (social, religiosa, ideoldgica, linglistica y cultural), ni
sostener simplemente un modelo hegemoénico allanador de aquellas

diferencias.

2) Este contexto es una necesidad educativa de primer orden el que los
alumnos(as) se formen en la convivencia que exige un crisol de mentalidades

y formas de actuar como el descrito.

3) La diversidad se entiende como un valor educativo que pone al alcance la
posibilidad de utilizar determinados procedimientos de ensefianza
dificilmente viables en situaciones de alto grado de homogeneidad. En
efecto, las manifestaciones de la diversidad en la escuela van mucho mas
alla de estas diferencias: Las formulaciones requeridas por una educacién
que pretendia asumir la diversidad como valor y como instrumento educativo
tienen repercusiones mas alla de la atencion o un tratamiento educativo de
los alumnos(as) con necesidades especiales.
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El concepto de diversidad esta lejos de constituir una idea clara y facil
de entender. Bajo este punto de vista caben muchas cosas, muchas formas
de diferencia. Por eso, cuando se habla de diversidad se hace referencia a

diversos tipos de situaciones, en funcion del tipo y grado de diferencia.

Un primer nivel de diversidad vendria dado por la heterogeneidad
normal y positiva de todo grupo numeroso de estudiantes, necesariamente se
encuentran sujetos con intereses diferentes, con cualidades o disposiciones

de diverso tipo.

Un segundo tipo de diversidad vendria dada por el proceso de
progresiva acumulacién de diferencias en el desarrollo y en el rendimiento de
los estudiantes. A medida que se avanza en la escolaridad las diferencias
entre los sujetos se van acumulando y a veces, llegan a convertirse en

desniveles significativos.

Un tercer tipo de diversidad se produce cuando los sujetos acceden a
la etapa educativa en que se encuentran con graves deficiencias, bien en el
ambito de los conocimientos, bien en lo que se refiere a la adaptacion
escolar. Ya no se trata de retrasos escolares en aspectos puntuales sino de
retrasos muy importantes que, con frecuencia, provocan un grave deterioro

de las competencias basicas para el estudio.
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Existe un cuarto tipo de diversidad para referirse a los sujetos con
Deficiencias o necesidades educativas especiales que se incorpora a las
clases ordinarias: nifos(as) con algun tipo de déficit pero que estan en

condiciones de participar en la dinamica de las clases. (Puigdillivol I, 1998).

Segun la autora Wang Margaret, en su libro Atencién a la Diversidad
del Alumnado, de 1995, senala que la premisa basica de una educacién
adaptada a la diversidad de los alumnos(as) es que el éxito del aprendizaje
se maximiza cuando se les proporcionan experiencias que se construyen a
partir de su competencia inicial y que responden a las necesidades de su
aprendizaje mas aun, la realizacién de la educacion en la diversidad se
consigue mediante una ensenanza que utilice estrategias distintas para
ofrecer servicios coordinados. El sistema educativo tiene que ser flexible para
apoyar el desarrollo de opciones de aprendizaje alternativas y permitir

distintos tiempos de aprendizaje para los estudiantes individuales.

Los proyectos curriculares que responden de un modo real a la
diversidad, parten de que la variedad en el progreso del aprendizaje de cada
alumno(a) ha de ser esperada por los profesores, los padres y los mismos
alumnos(as). No hacen falta etiquetas para proporcionar ensefianzas
distintas a los alumnos diversos y en principio, los problemas de aprendizaje

no se ven como fracasos sino como una ocasion para lograr una ensefianza
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mas avanzada. Los profesores especialistas (por ejemplo de educacion
especial) y otros servicios profesionales relacionados con ello (por ejemplo,
de logopedia o de psicopedagogia) deben trabajar bien coordinados con los
profesores de clase. Se espera que a la mayoria, se les pueda proporcionar
una ensefanza que salga al encuentro de las diversas necesidades en un
ambiente de clase habitual sin tener que recurrir a la segregacion de un
segundo sistema que proporcione servicios especiales compensatorios, que

en su mayor parte han demostrado no ser efectivos.

Los debates sobre la educacion en la diversidad como un enfoque
alternativo datan de principio de siglo. Los avances de la teoria y practica de
lo que es una enseflanza eficaz, originaron un cambio conceptual
significativo en la manera de enfocar las diferencias individuales (Wang

M,1995).

Las diferencias individuales de los alumnos(as) tradicionalmente se
consideraban como bases estaticas para clasificar los grupos y predecir su
futuro rendimiento. Glaser en 1997 se refiri6 a esto como educacién
selectiva. Las diferencias individuales en el aprendizaje ya no se consideran
estaticas, sino susceptibles de modificacidn, ya antes de iniciar el proceso de
ensefianza o como parte del mismo (Barroso P, 1991). Los resultados que
evidencian la maleabilidad de las caracteristicas de los alumnos(as)
individuales para aprender y los estudios sobre intervencion para ampliar el
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aprendizaje han contribuido a reconocer el acierto de la aplicacién en los
centros de una educacion adaptada al alumno(a) como un modo alternativo
de proporcionar ensefianza a toda la diversidad de alumnos(as) que hay en

una clase ordinaria.

La educaciébn adaptada al alumno(a) requiere planificacion
individualizada para cada uno, no se opone a la ensefanza en grupo. En las
clases que practican este enfoque, la ensefianza se da en una gran variedad
de situaciones y modos (individual, en pequefos grupos o con la clase
entera) dependiendo de los contenidos que tengan que aprender y de las
caracteristicas y necesidades del que aprende. Las lecciones colectivas son
una modalidad mas dentro de la gran variedad de agrupaciones y ambientes
de aprendizaje de los modos de llevar la clase y de estrategias para
desarrollar las capacidades sociales y académicas de los alumnos(as) que

difieren en dimensiones diversas (Wang M, 1980).

La educacién adaptada al alumno(a) pretende proporcionar
experiencias de aprendizaje que le ayuden a conseguir los fines educativos
que se desean. El término “adaptada” se refiere tanto a la modificacién de
los ambientes de aprendizaje del establecimiento para responder de un modo
efectivo a las diferencias de los alumnos(as), como al desarrollo de sus
capacidades para que aprenda en esos ambientes. De hecho, por definicién,
la realizacién efectiva de este enfoque requiere la incorporacion de una gran
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variedad de métodos de ensefianza que proporcionen experiencias de
aprendizaje que encajen con las caracteristicas individuales de cada

alumno(a): capacidades intereses y conocimientos.

Educar en la diversidad no requiere decir que los alumnos(as) tengan
que trabajar solo 0 que la ensefianza no tenga que ser estructurada o sea
poco activa. Todo lo contrario; no es sindnimo de educacién abierta (Ainscon
M,1994) ni es como otros enfoques centrados en el alumno(a): Entre sus
caracteristicas claves esta el desarrollar los contenidos conceptuales vy
procedimentales necesarios para resolver problemas, y la responsabilidad
del alumno(a) en su aprendizaje y motivacién. Las decisiones sobre el
contenido del curriculo y la secuencia de la ensefnanza, sin embargo, vienen
hechas en gran parte por el profesor, basadas en la estructura del curriculo y
en el juicio que este tiene de las necesidades y caracteristicas de los

alumnos(as).

Por tanto, la incorporacién de estrategias alternativas de ensefanza y
las opciones del curriculo son importantes para facilitar el aprendizaje al
alumno(a) y para disefar las oportunas adaptaciones curriculares.

Los proyectos curriculares adaptados a los alumnos(as) incluyen tanto
la intervencion directa como la ayuda para que éstos aprendan a organizar

su propio aprendizaje y aumentan la confianza en alcanzar el éxito.
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La concepcién curricular de la L. O. G. S. E. (Ley de Ordenacion
General del Sistema Educativo, Espana) se apoya en los principios de
flexibilidad, apertura y adaptabilidad, que son los que hacen posible el
concepto de escuela comprensiva que posibilite dar una respuesta a la
diversidad de necesidades educativas de los alumnos(as) y, asi, hacer
efectivo el principio de igualdad de oportunidades en el ejercicio de la

educacion.

El concepto de diversidad se contextualiza asi, como se ha
manifestado con anterioridad, en la opcion politico-educativa que supone el
adoptar un modelo educativo de caracter comprensivo, caracterizado por
realizar una misma y Unica propuesta curricular para todos los alumnos(as),
aumentando el periodo de escolaridad obligatoria y retardando la toma de

decisiones respecto de las diferentes opciones académico-laborales.

Es en este marco donde procede, por tanto, articular estrategias y
procesos que permiten que la intervencidn educativa en sus tres niveles, aula
centro y distrito educativo, preste una atencibn adecuada aquellos
alumnos(as) en los ambitos socio-familiares y socio-ambiental-escolar.

Por otro lado, se debe adaptar la intervencion educativa a los
diferentes ritmos de aprendizaje e intereses de los alumnos(as), en definitiva

a sus necesidades.
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En este sentido, y desde la perspectiva de la praxis educativa, la
escuela debe proporcionar respuestas, n funcion del contexto y desde los
ambitos curricular, metodolégico y organizativo, sin olvidar el campo de los
valores y las actitudes.

Teniendo en cuenta la sociedad de hoy, exige al sistema educativo ser
capaces de atender a la diversidad de alumnos(as) que existen hoy en el
sistema escolar, es que en Chile se ha originado e implementado proyectos
de integracién educativa los cuales estan destinados a atender las
necesidades educativas especiales de los alumnos en el medio mas

normalizado posible. (Gonzalez E, 1999).
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2.3 INTEGRACION E INCLUSION EDUCATIVA

Uno de los principales factores que ha influido de forma determinante
en una nueva concepcion y practica de la educacion Especial, ha sido el
progresivo avance de la integracién de personas con discapacidad en la
escuela comun, el cual tiene su origen en un movimiento social de lucha de
los derechos humanos, iniciado en diferentes paises en los afnos sesenta y

setenta.

Todas las personas, sean cuales fueren sus caracteristicas
personales, tiene mas posibilidades de desarrollarse como tales y prepararse
efectivamente para la vida si participan en los grupos y contextos comunes
de la sociedad. Hacer efectivo este derecho conlleva necesariamente que y
todas las personas diferentes, incluidas aquellas con discapacidad,
abandonen sus condiciones y formas de vida separadas de la comunidad y
se incorporen activamente en todos los ambitos de la vida social (Mineduc,

2004).

La idea de la integracion ha estado estrechamente asociada con la
Utilizacion del concepto de necesidades educativas especiales. Ambos
planteamientos son deudores de los movimientos sociales de caracter mas
global y que reclamaban una mayor igualdad para todas las minorias que
sufrian algun tipo de exclusién. Desde esta perspectiva mas politica, la
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necesidad de la integracion surge de los derechos de los alumnos(as) y es la
concrecion en la practica social del principio de igualdad: todos los

alumnos(as) deben tener acceso a la educacion de forma no segregadora.

Junto con estos argumentos mas radicales, que llevados a sus Ultimas
consecuencias suponen la clausura de todos los centros de educacién

especial se plantean otros de caracter mas especificamente educativos.

Dentro de estos planteamientos se puede definir educacién especial
como: El proceso que permite que los alumnos(as) que habitualmente han
estado escolarizados fuera de los centros ordinarios sean educados en ellos.
(Marchesi, C 1990)

Robert Doré en 2002, define la integracién escolar como un proceso
que reune a los alumnos(as) con o sin handicap en el mismo contexto, bajo
distintas situaciones o modalidades escolares, sobre la base de necesidades

del propio alumno(a).

La integracién no significa simplemente colocar en un conjunto lo que
estaba separado del mismo. No basta con ubicar a las personas en los
diferentes entornos sociales, sino lograr que se produzcan interacciones
entre ellas y que haya una valoracién de los diferentes roles y aportes de

cada uno, propiciando asi el conocimiento mutuo y la convivencia.
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La simple situacion de nifios(as) con deficiencias en clases normales
no significa que ellos(as) aprendan o adquieran conductas adecuadas, a que
sean socialmente aceptado por los alumnos(as) sin deficiencias. Es
importante que los educadores especiales ensefien conductas sociales
adecuadas a los nifos(as) con deficiencias y las diferencias que presenten

estos ultimos a los companeros sin éstas. ( William H, 1992, Espafa).

La integracion se basa en una ideologia, la normalizacién, y arranca,
paraddjicamente, del hecho de “ser diferente” dentro de una sociedad

normalizada. (Duefias B, 1991)

Cuanto mas rigida y uniforme sea la oferta educativa de una escuela,
mas necesidades educativas especiales generara en los alumnos. (Mineduc,

2004).

La integracién escolar consiste, en sentido amplio, en el abandono de
la vision dualista que dominé la educacién hasta hoy para acceder a una
nueva perspectiva, un nuevo sentido de lo que es la escuela y la educacion.
(Marchessi C, 1990).

Desde una vision prospectiva, la integracién podria llegar a ser el
movimiento educativo de mayor alcance y mas fecundo de todo este siglo, en
una sociedad que ofreciera las mismas oportunidades y beneficios a todos

sus miembros potenciando el desarrollo maximo de sus capacidades.
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El eje a través del cual se puede vertebrar la integracion es
trasladando el énfasis desde el individuo como objeto de estudio sobre el que
intervenir (el déficit), al énfasis en la sociedad y el sistema educativo como

deudores de respuestas a todos los individuos con necesidades educativas.

La integracion ha tenido un valor indudable en promover el derecho de
las personas con discapacidad a educarse en contextos comunes a todos, lo
cual ha sido positivo no sélo para ellas sino también para la comunidad
educativa en su conjunto. Estudios realizados en distintas partes del mundo,
asi como en Chile, muestran que los nifios que se integran a la escuela
comun alcanzan aprendizajes significativos en el marco del curriculo comun y
tienen un desarrollo y una socializacién mas completa. Por otro lado, el resto
de los alumnos tienen la oportunidad de conocer a aquellos que tienen
discapacidad, reduciendo temores, mitos y prejuicios que han conducido a la
sociedad a marginar a estas personas y desarrollando actitudes de respeto y
solidaridad. La integracién también ha supuesto en muchos casos un
proceso de innovaciéon en las escuelas comunes y un mayor desarrollo

profesional de los docentes.(Fernandez S, 2000).

UNESCO-HINENI-UNICEF (2003) Cada escuela es un mundo, un mundo de

diversidad. Experiencias de integracién educativa.
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La reflexiébn se sitla ahora en las condiciones educativas y en los
cambios que es preciso realizar en los centros ordinarios y en la provision de
los recursos para que los alumnos(as) con necesidades educativas

especiales reciban en ellos una ensefanza satisfactoria. (Marchesi C, 1990).

La ensefianza de los alumnos con necesidades educativas especiales
no tiene por que ser totalmente diferente a la ensefianza de los otros
alumnos(as), pues los nifos(as) menos dotados podrian alcanzar
esencialmente los mismos objetivos académicos que los nifios(as) normales,
si bien lentamente y con un grado inferior de profundidad (Espinoza A, 1995),
pero la puesta en marcha de la integracién de los nifos(as) requiere cambios
tanto en la organizacién académica y el plan de estudios de la escuela, como

en la preparacion de los profesores (Ainscon M, 1994).

Mas concretamente, “la integracién de nifos(as) con necesidades
educativas especiales obliga importantes modificaciones en la organizacién
escolar y en la distribucion de espacios de aprendizaje que habran de ser,
necesariamente, mas flexibles; obliga también al aumento del nimero de
profesores de apoyo para toda la escuela, a la revisién de los procedimientos
establecidos de evaluacién y promocion, al establecimiento de ayudas para
el profesor y el sistema educativo en general, asi como a una profunda
renovacion en la formacion inicial y permanente de todo el profesorado”.

(Ainscon M, 1994).
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Con frecuencia los docentes de las escuelas comunes no se sienten
preparados para atender las necesidades educativas especiales de los nifios
y nifas integrados, motivo por el cual se resisten a recibirlos en sus aulas.
En la besa de esta creencia persiste la concepcion de que estos alumnos(as)
aprenden de forma muy distinta y que, por lo tanto, requieren metodologias

gue sblo dominan los especialistas.

Ciertamente, estos alumnos requieren una serie de ayudas y recursos
de caracter especializado para facilitar o minimizar sus dificultades de
aprendizaje, que muchos docentes no dominan, motivo por el cual, es
necesaria la participacion de docentes de educacién especial. (Mineduc,

2004).

El desafio profesional que representa la integracion escolar es
reconocido por todos los profesionales de la educacioén, pues la disposicién y
preparacién profesional del profesorado es decisiva para la puesta en
practica de cualquier proyecto educativo, mas aun cuando tiene elementos

tan novedosos y complejos. (Sanchez A., 1997).

Hace afnos se discute de las ventajas y desventajas de la integracion
escolar de los niflos(as) con dificultades en su proceso de aprendizaje. Se

ha hablado mucho, se ha escrito y experimentado otro tanto, pero aun hoy
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nos encontramos con una situacion que genera polémica en diferentes

ambitos.

Las situaciones desencadenadas por la practica de la integracién han

sido muchas, algunas de estas han estado a favor de la integracién y otras

en contra generando inconvenientes:

A favor de la integracion:

1- La integracién minimiza el efecto negativo de los etiguetamientos al

proporcionar los servicios que requieren por sus hecesidades

especiales, evitando estigmatizaciones.

2- Proporciona al alumno discapacitado la oportunidad de aprender y

relacionarse con los demas.

3- Promueve el desarrollo académico y social de todos los alumnos y

alumnas.

4- Prepara al alumnado para una integracién social plena.

5- Es consistente con los valores morales y éticos de nuestra cultura.
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6- Potencia el curriculo del centro y aula al incorporar como apoyo al

profesorado especializado.

En contra de la integracion:

1- La organizacion actual de los centros y aulas no se adapta a las

necesidades del alumnado discapacitado.

2- La ensenanza en centros y clases especiales del alumnado con N.E.E.
les protege de los efectos perniciosos provocados por los continuos

fracasos que experimentan en las clases integradas.

3- Los profesores de area no estan formados para trabajar con

alumnos(as) con N.E.E.

4- El alumnado con N.E.E. requiere gran cantidad de tiempo en atencion

del profesorado, lo cual impide el progreso del resto de la clase.

5- El profesorado de area y los propios comparneros muestran reticencias
o actitudes negativas hacia el alumnado con N.E.E. lo cual provoca
aislamiento y estigmatizacion en los establecimientos ordinarios.

(Fernandez S, 2000)
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Entre otras posiciones que sirve de fundamento a la integracion
escolar esta el reconocimiento de que la diversidad en los grupos-clase es
inevitable, aun cuando se intente formar grupos homogéneos después de
una clasificaciéon de sus integrantes y la segregacién de los "alumnos(as)

distintos”.

La integracion si va méas alla de la mera presencia fisica en las aulas
ordinarias de los alumnos con alguna discapacidad, supone un cambio
profundo en la educacién. Un cambio que se orienta hacia el establecimiento
de objetivos mas amplios y equilibrados y hacia la definicién de un curriculo
flexible. Por ello, se plantea la necesidad de que se realice una evaluacién
psicopedagdgica o diagnéstico como punto de partida para la elaboracion de
estrategias educativas diferenciadoras y personalizadas, encaminadas a dar
respuesta a las necesidades de cada educando.(Wang M, 1995)

La integracion ha tenido un valor indudable en promover el derecho de
las personas con discapacidad a educarse en contextos comunes a todos, lo
cual a sido positivo no solo para ellas, sino también para la comunidad
educativa en su conjunto. Se considera ademas que los cambios en el
sistema educacional, no pueden realizarse de manera apresurada por una
decision administrativa; debe ser el resultado de un andlisis profundo, de un
diagnéstico y prondstico de la situacidén actual y perspectiva, y de la creacién

a corto, mediano y hasta largo plazo de las condiciones imprescindibles que
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requieren tales transformaciones. La integracién escolar de nifos (as) con
necesidades educativas especiales es un problema que requiere cautela,

andlisis de condiciones y proceso de preparacion.

En Chile la integracién es voluntaria y suele acompafarse de un
proyecto o programa que se presenta a la administracién educativa, la cual
establece determinadas orientaciones o condiciones para llevar adelante la

iniciativa.

Dentro de la diversidad, los esfuerzos del Ministerio de educacion han
estado en fortalecer la politica de integracién escolar a través de los
“Proyectos de Integracién”, los cuales deben ser aprobados en la Secretaria

Regional Ministerial de Educacién Correspondiente.

Los Proyectos de Integracién deberan comprender a lo menos, los

siguientes aspectos:

- Individualizacion de las partes involucradas en la experiencia, es decir,

identificacion de quienes llevaran a cabo el proyecto.

- Coordinacién interna del proyecto.

-Aspectos técnicos y administrativos de funcionamiento.
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( Fonadis, Teleduc y Mineduc: La integracion en la educacién regular”, 2003).

El objetivo de aulas y centros de recursos es apoyar el proceso de
integracion educativa de jévenes con necesidades educativas especiales en
el ambito de la educacién regular, a través del aporte técnico y material hacia

los alumnos(as), profesores, familia y comunidad escolar en general.

Generalmente toma forma a través de una sala con suficiente espacio,
que contienen los recursos y el equipamiento necesario, tanto en
profesionales como de materiales bibliograficos, audiovisuales, tecnoldgicos,
didacticos y otros, para que la unidad educativa satisfaga las necesidades de

los alumnos(as) que presentan necesidades educativas especiales.

Estos recursos pueden ser adquiridos a través de un “Proyecto de
Integracién Educativo” Del Mineduc, segun proyectos por establecimientos o
comunales, por la presentacion de proyectos a distintos fondos como el
FONADIS, y las propias iniciativas que realice el establecimiento, los
municipios, las redes de apoyo, la comunidad en general o por medio de
centros de diagnosticos comunal o los servicios de salud, programas de
salud escolar de la JUNAEB, o la relacién con los servicios existentes en

algunas ciudades de la Fundacion Teleton y otras fundaciones.
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Los centros de recursos pueden funcionar en un lugar fisico, por
medio de grupos profesionales permanentes, o pueden funcionar como
asesores itinerantes a las unidades educativas. Estos centros pueden ser
parte de escuelas especiales, universidades, escuelas comunes,

municipalidades, etc.

Si se analiza la tematica de integracion educativa de nifos(as) y jovenes con
discapacidad al sistema de educacién regular, encontraremos los siguientes

niveles de integracion:

a. Ninos(as) y jovenes asesorados por profesores especialistas,
dependientes de instituciones publicas o privadas, como la Fundacién
Teleton o generalmente de escuelas especiales los cuales establecen en
algunos casos una modalidad de subvencion compartida, proporcidén

adecuacion de materiales y apoyo docente, u orientaciones generales.

b. Nifos(as) y jévenes pertenecientes a establecimientos particulares
pagados que funcionan con modalidad integrada, cuentan con profesionales

y recursos propios, solventados principalmente por sus familias.

C. Nifos(as) y jovenes de establecimientos municipales o particulares
subvencionados, que por medio de un proyecto de integracion del ministerio
de educacion reciben una subvencidn especial por nifio(a) diagnosticado con
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discapacidad, reciben apoyo de especialistas, material didactico vy
perfeccionamiento docente, lo cual dependera del nUmero de alumnos(as)
integrados en cuanto a la disposicién de los recursos.

Actualmente en el pais se estd fomentando la formulaciéon de
proyectos de integracion comunal en donde un municipio, a través de un
DAEM, DEM o corporacién de educacion, administra los recursos de varios
establecimientos, optimizando los recursos humanos y materiales

disponibles.

d. Nifnos(as) y jovenes que asisten en cursos de ensefanza regular;
atendidos con enormes esfuerzos y que no cuentan con los recursos
materiales y humanos, su integracién es basicamente espontanea y en
general de tipo fisico o social, es posible que no terminen estudios o que

egresen sin la preparacién suficiente.

e. Parvulos que pertenecen a jardines Infantiles particulares o que
forman parte de los programas de integracion de la red de Jardines
Infantiles de la JUNJI o de centro de atencién de la fundacién
INTEGRA, en un porcentaje bajo cuentan con educadores capacitados
0 con recursos estatales por lo que su avance se relaciona con las
iniciativas propias de las instituciones en el ambito nacional, regional y

local. ( Fonadis, Teleduc y Mineduc, 2003)
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Dentro de los principales componentes que forman parte del proceso
de ensenanza aprendizaje y cotidianamente aparecen como los medios para
facilitar y favorecer el avance de los alumnos(as), cabe destacar que pese a
los aspectos técnicos, que muchas veces aparecen como demasiado
especializados, es posible visualizar herramientas factibles de ser aplicadas

por cualquier docente y que beneficien al conjunto de los estudiantes.

En este ambito es en el que se plantea el concepto de adaptaciones
curriculares.

El curriculo de los sujetos con necesidades educativa especiales, no
puede ser otro que el curriculo ordinario de la ensefanza obligatoria,
realizando en él las oportunas adaptaciones, mas o menos especificas, para
atender a las diferencias que presentan algunos sujetos. Se entiende por
adaptacién curricular la acomodacion o ajuste de la oferta educativa comun a

las posibilidades y necesidades de cada uno. (Doré R, 2002).

Este concepto de adaptacion curricular es amplio, partiendo del se
podria hablar de diferentes niveles de adaptacién curricular.

La realidad espafola plantea que el curriculo escolar propuesto por las
administraciones adquiere un caracter abierto, flexible o adaptable a las
necesidades o caracteristicas de la comunidad educativa en la que estan

inmersos los centros educativos.
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Esta concepcion permite la puesta en marcha de un proceso de
adaptacién curricular desde el primer nivel de concrecién (decretos de

ensenanzas) hasta la Adaptacion Curricular Individual.

Principios de adaptacién curricular:

- Principio de normalizacion: El referente ultimo de toda adaptacién curricular
es el curriculo ordinario. Se pretende alcanzar los objetivos mediante un

proceso educativo normalizado.

- Principio ecolégico: La adaptacion curricular necesita adecuar las
necesidades educativas de los alumnos(as) al contexto mas inmediato

(centro educativo, entorno, grupo de alumnos(as) concreto).

- Principio de significado : Cuando se habla de adaptacion curricular se hace
referencia a la adaptacion de los elementos dentro de un continuo que oscila
entre lo poco significativo a lo muy significativo. Asi pues, se comenzaria por
modificar los elementos de acceso, para continuar, si fuera necesario

adaptando los elementos basicos del vitae: Evaluacién, metodologia, etc.

Dentro de la literatura revisada de la realidad espafola, existen
muchos intentos de clasificacion de los distintos grados de modificacién del
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vitae, por ejemplo, abarcando desde lo mas significativo a lo menos

significativo, Hodgson y colaboradores (1988) sefnalan:

1. Curriculo especial.

2. Curriculo ordinario mas adiciones.

3. Curriculo ordinario con reducciones significativas.
4, curriculo ordinario con algunas modificaciones.

5. curriculo ordinario con o sin apoyo.

Los dos ultimos serian adaptaciones poco significativas (cercanas al
curriculo ordinario), mientras que los tres primeros serian significativas ( se

alejan de los planteamientos comunes).

-Principio de realidad: para que sea factible realizar una adaptacién curricular
es necesario partir de planteamientos realistas, sabiendo exactamente de

que recursos se dispone y a donde se quiere llegar.

-Principio de participacion e implicacién: La adaptacién curricular es
competencia directa del docente y del resto de profesionales que trabajan
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con el alumnado con N.E.E..La toma de decisiones, el procedimiento a seguir
y la adopcion de soluciones se realizaran de forma consensuada y los

acuerdos se reflejaran en el documento de adaptacion correspondiente.

La educacién especial en el contexto escolar como educacién general,
se concreta en el curriculo. El nacleo del curriculo en su dimensién practica
es el proceso de enseflanza aprendizaje. Las necesidades educativas se
identifican, en el contexto escolar, con las dificultades en el aprendizaje.

(Suarez,1995).

La respuesta de la escuela a las dificultades de aprendizaje es la
adaptacién curricular, que también puede ser denominada, adaptacién de la
ensefanza a las diferencias individuales en el aprendizaje. (Corno y Snow,
1986). La adaptacién curricular es un término genérico para denominar la
ensefanza individualizada o personalizada. El concepto se inserta en el
marco general de la atencidn a la diversidad en la escuela, en funcion de las
diferencias individuales (Wang M, 1995). El desarrollo curricular adaptado a
la diversidad se deriva del anadlisis en profundidad de los procesos de

aprendizaje, desde la perspectiva individual y social.

En cuanto a las dificultades de aprendizaje, éstas pueden abarcar un
abanico que iria desde aquellas dificultades leves y transitorias, que se

resuelven incluso de manera espontanea o con medidas elementales de

46



refuerzo y / o apoyo educativo, hasta aquellas mas graves e incluso
permanentes, que son de mas dificil solucién. Debido a esto, en Espana se
presentan tres niveles de adaptacién curricular que estan en estrecha

relacién con los niveles de concrecion descritos anteriormente.

a.- Adaptacién Curricular de Centro:

En este proyecto curricular de etapa tiene la mas importante de las
adaptaciones curriculares, ya que ésta debera haberse confeccionado
atendiendo a las finalidades educativas y al contexto del establecimiento.
Los objetivos deben responder al entorno sociocultural, a las caracteristicas
generales del alumnado, del profesorado y a la disponibilidad de recursos

personales y econémicos.

b.- Adaptacién Curricular de Aula:

Va dirigida a los alumnos(as) del grupo / aula. El proyecto curricular
necesita adecuarse a las caracteristicas de los grupos y alumnos(as)
concretos (momento madurativo, evolutivo, estilos cognitivos, dificultades de
aprendizaje, etc.). Esto se logra en la programacién de aula, que es, en si
misma, una adaptacion curricular. La programacion recoge el conjunto de
Unidades Didacticas en las que se desarrollaran los objetivos de la etapa y
de areas a través de las actividades de ensefianza-aprendizaje. Seran
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realizadas por los profesores de ciclo después de haber realizado una
concrecion y adecuacién, para el ciclo, de los objetivos generales de la etapa
y de los de area, una secuenciacion de contenidos y una adecuaciéon de los
criterios de evaluacién. Va dirigida a un grupo de alumnos(as) o ala totalidad
de éstos, que presentan algunas dificultades de aprendizaje. En estas
adaptaciones se adecuan apartados concretos de las Unidades didacticas
que, normalmente, se dirigen a la metodologia. Es lo que siempre se ha

entendido como refuerzo educativo para los nifios lentos en el aprendizaje.

Una vez realizadas las oportunas adaptaciones curriculares de aula
hay que volver a evaluar. Si las soluciones son adecuadas no se realizaran
adaptaciones curriculares individualizadas. Si las soluciones no son las
adecuadas se iniciara el proceso de elaboracion de la adecuacién curricular

individualizada.

c.- Adaptaciones Curriculares Individualizadas:

Dirigidas a alumnos(as) con Necesidades educativas Especiales, son
ajustes o modificaciones que se realizan sobre los elementos de acceso al
curriculo o sobre sus elementos basicos del curriculo (objetivos, contenidos,
metodologia y evaluacion), para responder a las necesidades que el

alumno(a) presenta.
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Ahora bien, en Chile, de acuerdo a las indicaciones del decreto
01/1998, la cual plantea una marcada diferencia con el decreto anterior
respecto de la modalidad de integracién de los alumnos(as), las opciones de
integracion, avaladas por los equipos multiprofesionales del ministerio de
educacion, segun el desarrollo en mayor o menor porcentaje de los distintos

sectores y subsectores de aprendizaje, son los siguientes:

a.- El alumno(a) asiste a todas las actividades del curso comun y recibe
atencién de los profesionales especialistas docentes o no docentes en el

“aula de recursos” en forma complementaria.

b.- El alumno(a) asiste a todas las actividades del curso comun excepto a
aquellas areas o subsectores de aprendizaje en que necesite de mayor

apoyo, las que deberan ser realizadas en el aula de recursos.

c.- El alumno(a) asiste en la misma proporcion de tiempo al aula de recursos
y al aula comun. Pueden existir objetivos educacionales comunes para

alumnos(as) con o sin discapacidad.

d.- El alumno(a) asiste a todas las actividades en el aula de recursos y

comparte con los alumnos(as) del establecimiento comun en recreos, actos y

ceremonias oficiales de él o la localidad, en actividades extraescolares en
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general. Esto representa una opcion de integracién fisica o funcional.

(Fonadis, Teleduc y Mineduc, 2003).

Si bien, la integracién escolar tiende cada vez mas a ser parte de una
practica generalizada, con la reafirmacién de los derechos de todos los nifos,
ninas y jovenes, es necesario considerar que existe un nimero reducido de
personas, que a causa de una discapacidad severa o profunda deben ser
atendidos por instituciones que disponen de una metodologia y atencion
especializada, debido a su norme complejidad y requerimiento permanente,
especificado desde la normativa por las escuelas especiales o instituciones

afines.

Los niveles de integracién se orientan a la participacién general o total
de las actividades académicas, extra programaticas y regulares, en otras
oportunidades a la participacion parcial en actividades sociales como juegos
y eventos especiales, o en un porcentaje de los planes y programas exigidos.
La evaluacion de cada nivel de integracion puede estar dad por el conjunto
de profesionales junto al conocimiento, apoyo y compromiso de la familia y el
nino(a). Lo importante es tener en cuenta que un proceso real de integracién
escolar contempla la participacién de los alumnos(as) con necesidades
educativas especiales en el maximo de actividades escolares comunes a
todos los estudiantes del nivel que le corresponde, incorporando las

mencionadas condiciones del entorno y curriculares que se requieran.
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a) Fisicas: Se refiere a una aproximacién espacial: Tanto al contacto como la

participacion en actividades escolares regulares son minimas.

b) Funcional: Se comparten medios y recursos. La interaccién lleva mas

tiempo y las actividades se relacionan mas con labores basicas

c) Social: Las interacciones son espontaneas, mas duraderas y de vinculos

afectivos mas estrechos; existe participacién en la mayoria delas actividades.

d) Académicas: El sistema escolar se organiza y cuenta con los apoyos
necesarios para responder a las necesidades educativas especiales de
alumnos(as), de tal forma que los educandos puedan responder al maximo
posible de exigencias escolares que presenta su nivel educativo, al igual que

sus compafneros.

La participacion y colaboracidén de los padres en el proceso educativo

de los alumnos(as) con deficiencias es un factor primordial para su

desarrollo.

La escuela debe ser un espacio integrador y abierto a los padres para

el logro real de la integracion. Esta participacién se ha de dar en dos niveles:
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a) En la toma de decisiones sobre la escolarizacién, que legalmente esta

recogida, pero no ha estado suficientemente reglamentada.

b) En el proceso de formacion del alumno(a), compartiendo con la
escuela los objetivos propuestos y entrando en el reparto de tareas y

obligaciones.

En ambos casos se necesita una normativa clara, asi como voluntad

de los profesionales para hacer real esta participacion.

No cabe duda que la integracion educativa ha constituido un
movimiento fundamental para hacer efectivos los derechos de los nifos,
ninas y jovenes con discapacidad a educarse y desarrollarse junto al resto de
los nifios(as) dela comunidad. Sin embargo, el hecho de haber centrado el
proceso preferentemente en las personas con discapacidad, si bien ha sido
necesario para incorporarlos a la escuela comun, no ha posibilitado
transformar sustancialmente la cultura de la secuelas, para que respondan
adecuadamente a la diversidad de necesidades de todo el alumnado,

incluidos los que presentan necesidades educativas especiales.

La inclusion, tiene un planteamiento clave: acoger a todo el mundo,

comprometiéndose a hacer cualquier cosa que sea necesaria para
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proporcionar a cada estudiante de la comunidad el derecho de pertenencia a

un grupo, a no ser excluido.

Stainback y Stainback (1992), definen una escuela inclusiva como
aquella que educa a todos los estudiantes dentro de un Unico sistema
educativo, proporcionandoles programas educativos apropiados que sean
estimulantes y adecuados a sus capacidades y necesidades, ademas de
cualquier apoyo y ayuda que tanto ellos y sus profesores puedan necesitar

para tener éxito.

Como senala Booth, en su Estudio Tematico sobre la Inclusién,
realizado en el ano 2000, la inclusién de un determinado colectivo no llegara
muy lejos si las escuelas no estan preparadas para atender la diversidad de

necesidades educativas de todo el alumnado.

Por este motivo, recientemente se ha comenzado a hablar del
movimiento de la inclusion que es mas amplio que el de integracién, ya que
no se trata sélo de lograr el acceso a la escuela comun de determinados
grupos de alumnos(as), tradicionalmente educados en escuelas especiales u
otros programas diferenciados, sino también de transformar el sistema
educativo en su conjunto para atender la diversidad de necesidades
educativas de todos los nifos(as) y jévenes, asegurando el maximo
desarrollo, aprendizaje y participacion de cada uno(a).
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La preocupacién no se centra solamente en identificar las condiciones
que favorecen la atencién de los alumnos(as) con discapacidad en la escuela
comun, como en la integracién, sino en analizar que barreras existen para el
aprendizaje y participacién de todos y como eliminar o minimizar dichas
barreras, con el fin de que las diferencias culturales, socioeconémicas,
individuales y de género, no se conviertan en desigualdades educativas y por

esa via, en desigualdades sociales.

Las barreras al aprendizaje y participacibn se encuentran en la

sociedad, en los sistemas educativos, en las escuelas y las aulas.

El concepto de Inclusién esta relacionado, por otra parte, con la
naturaleza misma de la educacion general y de la escuela comun. La
inclusion implica que todos los nifios(as) de una determinada comunidad
aprendan juntos independientemente de sus condiciones personales,
sociales o culturales. Se trata de lograr una escuela en la que no existan
‘requisitos de entrada”, ni mecanismos de seleccion o discriminacion de
ningun tipo; una escuela que modifigue substancialmente su estructura,
funcionamiento y propuesta pedagogica para dar respuesta a las
necesidades educativas de todos y cada uno de los alumnos(as), incluidos

aquellos que presentan una discapacidad.
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Desde esta perspectiva es la escuela la que debe adaptarse a los
ninos(as) y no éstos(as) a ella. Cuanto mas inclusivas sean las escuelas
comunes en su funcionamiento, menos alumnos(as) quedaran fuera, y por

tanto, no sera necesario integrarlos.

El movimiento de la inclusién supone un impulso para avanzar en la
educacion para todos, lo cual significa hacer efectivos para toda la poblacién
los derechos a la educacion, la igualdad de oportunidades y la participacion.
Esto conlleva la necesidad de construir las condiciones necesarias para que
las escuelas y liceos puedan acoger la diversidad y ofrecer una educacion de

mayor calidad para todos (UNESCO; 2000).

Teniendo en cuenta que el proceso de inclusion en Chile es aun un proyecto
en estudio el cual pretende mejorar el sistema educacional con el objetivo de
evitar la segregacion de los alumnos con necesidades educativas especiales
los cuales estan insertos en la renovacion del sistema educativo, el cual ha
implementado a lo largo del tiempo reformas educacionales que pretenden
una mayor modernizacion, equidad y la participacibn de los sectores
educativos, queriendo lograr cambiar cualitativamente el caracter de la
educacion, y con ello un aprendizaje mas efectivo, y el desarrollo social de

los nifilos(as) que asisten a los establecimientos educativos.
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2.4 INCLUSION EN LA REFORMA EDUCACIONAL

A partir de 1990 se comienza a desarrollar gradualmente los
Programas de Mejoramiento de la educacién preescolar, basica y media; se
elabora e implementa el Estatuto docente; se desarrollan planes para mejorar
la gestion escolar y municipal; se eleva drasticamente el gasto en educacion.
Asi desde 1996, a esta dinamica de transformaciones profundas de las
condiciones y los procesos educativos se la da el nombre de reforma
Educacional, dados la multiple dimensionalidad y complejidad de la agenda
de transformaciones en curso y cuando a lo anterior se suma un nuevo
impulso para el fortalecimiento de la profesion docente, las reformas
curriculares de educacion basica y media, asi como la extension de la

jornada escolar.

La Reforma Educacional chilena se fundamenta en el derecho de

todos los nifnos, nifias y jévenes a aprender en igualdad de condiciones.

Su propédsito central es que puedan acceder a una educacion de

calidad y obtener buenos resultados en sus aprendizajes.

Para lograrlo, apoya a los establecimientos educacionales en el

mejoramiento de las condiciones en que se realizan las tareas de educar y
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enriqueciendo los insumos con los que se desarrolla los procesos de

ensefanza aprendizaje, considerando iniciativas numerosas y variadas.

Asimismo, la Reforma Educacional busca generar cambios e
innovaciones en los distintos niveles y modalidades del sistema educativo,
tendientes a equipar las oportunidades para que todos los alumnos y
alumnas, especialmente quienes presentan caracteristicas de riesgo
socioeducativo, disminuyan la deserciéon y exclusion escolar. Con este fin,
incentiva a los establecimientos educacionales a ofrecer una respuesta
educativa que contemple opciones curriculares diversificadas y espacios
educativos acordes a las necesidades de todos sus alumnos(as); que permita
la participacion; que evite la discriminacion y la desigualdad de
oportunidades, y que respete al mismo tiempo sus caracteristicas vy

necesidades educativas individuales.

Uno de los grandes cambios que se ha producido a nivel mundial en
las concepciones de politica educacional, es trasladar la importancia que
tradicionalmente se la ha dado a la ensefianza hacia la importancia del
aprendizaje y sus procesos. Es evidente que sin ensefianza no hay
aprendizaje, la ensefianza es una condicién del aprendizaje. De alli que el
foco de la reorganizacion pedagégica en la Reforma Educacional es el
aprendizaje. Hacer efectivo este foco significa cambiar cualitativamente la
educacion y requiere un nuevo tipo de proceso de transformacion.
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La Reforma Educacional es de factura nacional, hasta donde puede
ser totalmente original una creacion cultural en un mundo cada vez mas
interdependiente. Esto es congruente con nuestra tradicién docente, que fue
una combinacién de apertura critica a las mejores importaciones culturales y
pedagdgicas, con una alta capacidad nacional para encontrar y proponer
soluciones y alternativas propias y a menudo sin quererlo, efectuar las
correspondientes exportaciones: nuestras instituciones y nuestros enfoques
fueron adoptados en muchos paises de la regién y nuestros pedagogos eran

invitados a reformar la educacién en otras latitudes.

La Reforma Educacional ha explicitado su centralidad en lo
pedagdgico a través de mejorar la calidad de los aprendizajes de los
ninos(as) y jévenes y ha visualizado a aquellos colectivos que requieren
atencién pedagdgica diferenciada. En este contexto, los aportes que se
hacen al sistema de Educacion Regular desde la Educacion Especial y / o
Diferencial (entendida desde las Necesidades Educativas Especiales y no
desde la rehabilitacién) adquieren significado, y es desde donde se debe
construir el discurso de vinculacion de la Educacién Especial a la Reforma

Educacional.

Entonces, se puede afirmar que la promulgacién de la ley 19.284 que
establece las bases legales para la Integracién Social de las personas con

discapacidad, y posteriormente el Decreto N ° 1/98, el cual aprueba el
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reglamento del capitulo de acceso a la educacion de la mencionada Ley,
constituyen un hito histérico, ya que proporcionan el marco legal que permite
el acceso, permanencia y progreso de los ninos(as) y jovenes con

discapacidad en la Educacion Regular del pais.

A todos estos se suman otras politicas publicas impulsadas a través
de la Reforma Educacional, como por ejemplo la Normativa de Aplicacién
General (Ley N ° 19.284/94, Decreto Supremo N ¢ 01/98), Normativa
especifica de aplicacion especial, Normativa Especifica de Aplicacién en

Establecimientos Comunes.

Por todo lo mencionado anteriormente, se crea asi un escenario
propicio para impulsar la Integracion Escolar. (La Integracién en la Educacion

Regular; FONADIS 2003).

Un proyecto de Integracion Escolar es una estrategia o medio que
dispone el Sistema Educacional que permite disponer de recursos humanos
y materiales para dar respuestas educativas ajustadas a nifos, nifnas y
jovenes con necesidades educativas especiales ya sea derivadas de una
discapacidad o con Trastornos Especificos del Lenguaje (TEL) en la

educacion regular.
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La reforma educativa ha apoyado a la Educacién Especial en

diferentes ambitos:

Ha promovido la atencién a la diversidad y la aceptacion de las
diferencias individuales en el sistema educativo regular, lo cual ha facilitado

el proceso de integracion escolar.

Ha entregado un vitae regular flexible que permite las adecuaciones
necesarias para los alumnos y alumnas con necesidades educativas

especiales.

Ha permitido a los alumnos y alumnas con necesidades educativas
especiales a conocer y apropiarse de contenidos de la cultura, que posibiliten
su insercidn social y su derecho a ejercer su ciudadania sin segregacion ni

exclusiones.

Ha invitado a las comunidades educativas a vivenciar, de una manera
diferente, los objetivos fundamentales transversales de la reforma curricular,
orientadas al desarrollo personal y a la conducta moral y social de los

alumnos y alumnas.

Como conclusién, el Proyecto de Integracién Escolar potencia la

participacion de la familia, las asociaciones de padres, los municipios, las
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instituciones publicas y privadas, en un trabajo integrado para el logro de una
educacion de calidad para los nifios, nifas y jovenes con necesidades

educativas especiales.

2.5 Pedagogia adaptada a la diversidad

Segun el autor Samuel Fernandez en su publicacion “ Pedagogia
Adaptada” de la Universidad de Oviedo, Espana en el afo 2000, la
Diversidad es una caracteristica del ser humano que hace posible que, aun
cuando los hombres y mujeres de un grupo determinado compartan rasgos

comunes, cada individuo sea un ser unico e irrepetible.

Atender a la diversidad del alumnado en el marco de la educacion
escolar es una de las principales aspiraciones de la educacién basica
obligatoria y uno de los principios generales establecidos en la Ley de

Ordenacion General del Sistema Educativo , Esparia (L.O.G.S.E.).

El propdsito es que la intervencion educativa se ajuste paulatinamente
a las diferencias individuales del alumnado, esto es, atender a la diversidad
de necesidades educativas que estos alumnos(as) plantean, esta ultima

definida como “lo que toda persona necesita para acceder a los
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conocimientos, habilidades y aptitudes socialmente consideradas basicas

para la integracion activa al entrono en que pertenece”.

Segun el autor antes mencionado, Pedagogia Adaptada, corresponde
a un planteamiento educativo encaminado a proporcionar experiencias de
aprendizaje que permitan a cada alumno(a) conseguir medidas: curriculo
abierto y flexible, grandes bloques de contenidos, criterios de evaluacion
amplios y flexibles, adaptaciones curriculares, permanencia de un ano mas

en un ciclo o curso y programas de diversificacion curricular.

Conjuntamente se debe enfatizar en los “estilos de aprendizaje” de
cada alumno(a), este término hace referencia al conjunto de aspectos que
conforman la manera de aprender de cada uno de ellos. A partir de este
conocimiento, se puede adaptar su actuacién en el aula, manteniendo,
modificando o incorporando las condiciones educativas mas favorables para

conseguir aprendizajes significativos.

Dentro de este ambito, entre los aspectos mas relevantes a

considerar, para conocer el estilo de alumnos(as) se encuentran:

o Condiciones fisico ambientales mas apropiadas
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o Areas, contenidos y actividades e mayor interés

o Nivel de atencion

o Estrategias empleadas en resolucion de tareas
J Tipo de refuerzos a utilizar

o Motivacion ante el aprendizaje

Ahora bien, para llevar a cabo la Pedagogia Adaptada a la Diversidad,

se deben considerar las siguientes dimensiones:

Dimensiones criticas del diseno de las adaptaciones curriculares.

Se incluyen tres categorias de dimensiones del curriculo que hay que tener

en cuenta al disefiar adaptaciones curriculares.

1.1Dimensiones del proyecto curricular relacionadas con la aplicacion de la

educacion adaptada a la diversidad.
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a) Hay nueve dimensiones fundamentales para un proyecto curricular
gue tenga en cuenta la diversidad de los alumnos(as) en el aula.(Fernandez,

S. 2000)

1- Crear y conservar los materiales de ensefianza: los materiales didacticos
deben estar disponibles para cada objetivo de aprendizaje en varios
curriculos. La variedad de materiales de ensefianza permite a cada uno

elegir y acomodarse a las necesidades individuales y estilos de aprendizajes.

2- Despertar la responsabilidad personal del alumno(a): Esta dimensién se
refiere al desarrollo de la capacidad del alumno para auto instruirse e
implicarse en el autoaprendizaje, un aspecto esencial para conseguir

aprendiendo toda la vida.

3- Evaluacion inicial de las necesidades de aprendizaje del alumno(a): Un
elemento clave para disefiar proyectos curriculares que se adapten a la
diversidad del alumno(a), es detectar las necesidades de aprendizaje de
cada uno. La evaluacion frecuente produce seguimiento del progreso del
alumno(a) hacia los objetivos curriculares y determina el dominio de la unidad

didactica.

4- Ensenanza: El calendario de nuevas tareas y el repaso de los contenidos

se suela hacer en pequenos grupos, individualmente y con la clase entera,
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proporcionar el apoyo necesario y conseguir aprendizajes del alumno(a) se
usa toda una gama de técnicas eficaces, por ejemplo: preguntar, explicar,

sugerir, eftc.

5- Ensefanza Interactiva: Hace posible la adaptacion a las diferencias
individuales de los alumnos(as). Los contactos con los alumnos(as) son
relativamente cortos, cuando se requiere una asistencia mas larga se dan

mas individualmente o en grupos pequenos.

6- Seguimiento del progreso del alumno(a): Los profesores evallan el
aprendizaje de modo continuo para detectar dificultades antes de que surjan

mayores problemas.

7- Motivar a los alumnos(as): Una variedad de técnicas de motivacion
ayudan al alumno(a) a ir asumiendo mas responsabilidad en su aprendizaje y
comportamiento. Estos comunican a los alumnos(as) lo que se espera de
ellos en forma verbal y no verbal, animando a la autodisciplina,
independencia y cooperacion. Mostrar respecto por el aprendizaje, estimular

y corregir cuando es apropiado.

8- Mantener al dia fichas de observacion: Incluir el progreso en el
dominio de los objetivos. Se les ensefia a los alumnos(as) a registrar sus
propios progresos.
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9- Proponer a los alumnos(as): Los profesores proponen para cada
alumno(a) los planes de aprendizaje individualizado y se asegura que éste

domine los objetivos curriculares.

b) Dimensiones del proyecto relacionadas con el apoyo en clases.

1- Preparar el espacio y todo lo necesario: La clase estda pensada para
mantener la independencia y responsabilidad de los alumnos(as) en los
comportamientos de aprendizaje. Los muebles y el equipamiento se sitian

de modo que permitan el movimiento en diversas areas.

2- Establecer y comunicar las reglas y procedimientos: Con el fin de ayudar
al alumno(a) a manejar por si mismo el ambiente de aprendizaje, las

actividades y proporcionar comunicacion sobre el funcionamiento de la clase.

3- Coordinar y organizar los servicios de apoyo y recursos humanos: Este
tipo de educacién requiere el trabajo en equipo en donde todos los agentes
del establecimiento educativo colaboren para responder a las necesidades

de los alumnos(as).

c) Las dimensiones del proyecto relacionadas con el apoyo del

establecimiento que incluye generalmente al director u otros directivos
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designados, como también al personal de apoyo que incluye inspectores,
psicologos, y orientadores. Cada uno tiene un rol especifico para dar apoyo a
la realizacién del proyecto, por lo tanto necesitan tener una idea general de lo

que el proyecto pretende lograr.

1- Grupos heterogéneos: Es una estructura organizada adecuada a los
centros educativos con una poblacion variada de ritmos y estilos de
aprendizajes lento, medio o rapido. En las clases las diferencias individuales
de los alumnos(as) son consideradas como algo normal, porque desde el
principio se acepta la diversidad como base para la planificacién de la
ensefanza. Ademas de proporcionar un ambiente natural de ayuda entre

iguales, lo que contribuye al desarrollo académico y social.

2- Equipos docentes: Acuerdo formal o informal de dos o mas profesores
para compartir los recursos de los alumnos(as), trabajando dentro o fuera del
aula para planificar la ensefanza. Los equipos docentes logran mejor
rendimiento y mejora el auto concepto y sus actitudes hacia el centro

educativo.

3- Formaciébn  permanente  del  profesorado: Un  adecuado

perfeccionamiento del profesorado es la clave para llevar a cabo con éxito el

proyecto curricular del establecimiento. Este perfeccionamiento proporciona
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el apoyo técnico para establecimiento y realizar el seguimiento de los
alumnos(as).

4- Intervencion de la familia y la comunidad: La participacion de la familia
da un apoyo insustituible para el aprendizaje y trabajo escolar, ya que actua
como mediador de aprendizaje. Facilita y aumenta la comunicacién escuela —
hogar y promueve la participacion activa. Se debe informar a los padres
sobre el proyecto del establecimiento y hacerlos participes de las decisiones
sobre los programas de sus hijos(as) y en la preparacion de las diversas

formas de atencion a la diversidad.(Fonadis,2003)

A su vez, la eficacia del aprendizaje del alumno(a) y su rendimiento
aumentan si la comunidad se esfuerza por ampliar la motivaciéon por el
estudio y la experiencia de trabajo. El equipo educativo debe buscar ideas y
practicas que contribuyan a promover conexiones entre la escuela y su

comunidad.

1. Para realizar el Proyecto en el establecimiento educativo, se debe
realizar un analisis critico de las dimensiones y sistemas de apoyo en el

establecimiento y manteniendo de un alto grado de realizacién del proyecto.

2. Evaluacion de los Resultados: Existen dos tipos de resultados, el
primero de ellos corresponde al resultado de procesos, el cual incluye una
mayor interaccién con el profesor y alumnos(as), mayor tiempo dedicado a la
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tarea, menos conductas perturbadoras, tiempo perdido y distracciones, los
alumnos(as) trabajan bien en grupo e individual, los alumnos(as) trabajan

bien bajo la direccién del profesor.

El segundo se refiere a los resultados del producto, los cuales se ven
reflejados en un mejor rendimiento, en el dominio de los objetivos del vitae,
en la realizacion de las tareas, en la percepcion de auto competencia y
control personal, cooperacion social y amistad y auto organizacion del
alumno(a), ademas de las percepciones del profesor y alumnos(as) sobre el

impacto positivo del proyecto.

Con respecto a os mencionado anteriormente, surge la pedagogia
adaptada como una respuesta de calidad en la educacion, ante la
problematica de que cualquier alumno(a) de un establecimiento educativo
ordinario puede tener en un momento dado algun tipo de necesidad
educativa especial, lo cual supone dar el primer paso para formalizar un
sistema educativo que facilite la identificacion de la necesidad, la analice y
permita poner en marcha una accién programatica para su conclusién. Ya
gue cada clase tiene alumnos(as) con intereses individuales, capacidades y
necesidades de aprendizaje, y que aprenden de modos diferentes y distinto
ritmo. La idea del profesor tradicional de ensefiar al grupo entero va dirigida
al alumno(a) medio y a veces es demasiado dificil para algunos y demasiado

facil para otros.
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Los proyectos que promueven una ensenanza eficaz, que responda a
las necesidades de los alumnos(as), utilizan una gran variedad de métodos
didacticos basados en los individuos y las caracteristicas de su aprendizaje.
El conocimiento que tiene el alumno del contenido de cada materia se evalta
cuando empieza una unidad didactica y de nuevo a lo largo de la ensefianza.
Esta informacion se utiliza para determinar otras actividades de aprendizaje y

para modificar el curriculo del alumno(a).

Un ambiente rico en actividades de aprendizaje y materiales
curriculares tanto comercializados como preparados por el profesor, ofrece
muchos modos de acomodarse a las capacidades de los alumnos(as), a los
estilos de aprendizaje y a los intereses. La variedad de opciones de
aprendizaje da al alumno(a) oportunidades para experimentar y ser mas
conciente de sus propios intereses y capacidades, y para aprender a
planificar, llevar el seguimiento y evaluar su propio trabajo. Ademas, la
flexibilidad para adaptarse a las necesidades de los alumnos(as) en clases
de grupos heterogéneos aumenta cuando las actividades varian en nivel de

dificultad y tipo.(Meza, J. 2003)

El disefio y perfeccionamiento del curriculo para poner en practica la
ensefanza adaptada a la diversidad del alumnado puede ser una tarea que

consume mucho tiempo, dependiendo de los materiales curriculares que
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existen ya. Se recomienda que la preparacion del curriculo se haga en
equipos de profesores que intervienen en el proyecto, aunque el coordinador
del mismo es generalmente el que coordina el proceso de preparacién. La
implicacion de los profesores en el disefio del proyecto curricular estimula el
sentimiento de que el proyecto es algo suyo y les da un conocimiento basico
adecuado del mismo, que les facilita su puesta en practica en el aula.

(Fernandez, S. 2000).

Al momento de la puesta en practica del curriculo en la clase, se debe
considerar que el enfoque de la educacion adaptada a la diversidad del
alumnado utiliza una gran variedad de opciones: ensefianza en grupos
pequefos, trabajo individual de los alumnos(as), reuniones del grupo
completo y el sistema de tutoria por parte de los profesores, ayudantes o
companeros. Los grupos son flexibles para salir al encuentro de las
necesidades del profesor y de los alumnos(as). Hay una breve descripcion
del objetivo del grupo y del trabajo individual que se incluye en el contexto de

las hojas de propuestas.

En los proyectos de educacion en la diversidad, se forman los
pequenos grupos basandose en el rendimiento del alumno(a) y en los
resultados de las pruebas de evaluacion psicopedagdgica. La situaciéon del
alumno(a) en el grupo es flexible, de modo que pueda pasar de un grupo a
otro dependiendo de las necesidades individuales y el ritmo de su progreso.
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En los grupos pueden variar en tamano y pueden ser 2 6 3, o de 9 6 10
alumnos(as). Ni siquiera todos los miembros del grupo necesitan asistir a
todas las reuniones del mismo. Basandose en el juicio del profesor, a unos
alumnos(as) se les puede asignar un trabajo individual mientras los otros

trabajan en grupo.

En general, los grupos incluyen alumnos(as) que estan trabajando al
mismo nivel. Esto no significa, sin embargo, que todos tengan las mismas
capacidades. Al poner en practica los proyectos de educacidon en la
diversidad, como en los programas tradicionales, se usan las actividades en
grupo para presentar contenidos conceptuales o procedimentales nuevos,
para repasar materias que necesitan algunos o todos los alumnos(as) y para
realizar actividades de aprendizaje que son sociales. La educacién en la
diversidad comprende muchas opciones para agrupar a los alumnos(as) y

para realizar la secuencia de actividades.

Las actividades complementarias se prescriben individualmente para
cada alumno(a), a los que necesitan ejercicios adicionales se les puede dar
tareas de apoyo, como son hojas de trabajo complementarias o la ensefianza
de un companero. A otros alumnos(as) se les puede asignar una variedad de
actividades mas amplias o de enriquecimiento. Por tanto, las actividades se

proponen basandose en los intereses y capacidades del alumno(a).

72



Con un modo sistematico de registro de las opciones curriculares
disponibles como el que esta en las hojas de propuestas, se les pueden decir
a los alumnos(as) las actividades de aprendizaje que pueden elegir como el
conjunto de actividades complementarias. Una vez que han terminado las
actividades complementarias, el profesor puede convocar la reunién del
grupo para la leccion siguiente como esta anotado en la hoja de propuestas
adecuadas a las necesidades del alumno(a) en una gama amplia de
opciones de aprendizaje y experiencias. También ofrece en detalle como
preparar un proceso para organizar y disefar los materiales curriculares de
apoyo a la puesta en practica del proyecto de atencién a la diversidad en la
clase. Este sistema es el uso de hojas de propuestas como una fuente de
informacién para que los profesores y los alumnos(as) manejen de un modo
efectivo sus actividades de aprendizaje. Estas hojas proporcionan listas

impresas de las opciones curriculares y otras actividades.(Meza, J. 2003)

Esto hace posible que los profesores usen facilmente los recursos del
curriculo para satisfacer las necesidades de los alumnos(as) de distintas
capacidades, estilos de aprendizaje e intereses; para comunicar las
expectativas y el progreso del trabajo del alumno(a) con bases sistematicas,
y para proporcionar una guia de planificacion que ayude a comunicar las
necesidades de los alumnos(as) a los profesores y a los especialistas. La
hoja de propuestas permite y constituye ademas un registro continto del

trabajo realizado. Las estrategias de ensefianza y modos alternativos de
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aprender, incluyen tanto lecciones sistematicas y estructuradas para la
alfabetizacién, como experiencias de aprendizaje que requieren la iniciativa y
exploracion. En el proyecto se proponen modos alternativos de aprendizaje
para los a alumnos(as) que requieren un apoyo mayor del habitual en la
ensefanza, y para los que aprenden de un modo acelerado con el minimo de
intervencién del profesor. Ademas del desarrollo de las habilidades basicas
de lectura, la realizacion de una educacién en la diversidad pone énfasis en
la capacidad del alumno(a) para auto-dirigir su ensefanza. La auto direccion
se desarrolla cuando el ambiente de aprendizaje de la clase otorga
oportunidades para utilizar sus conocimientos y capacidades para resolver
problemas y ayudar a otros, y propone actividades de aprendizaje
cooperativo y opciones de aplicacion en todas las materias a nuevas

situaciones.

Segun el autor Samuel Fernandez, en su publicacién Atencién
educativa a la diversidad, sefala que la realizacion de programas con estas
caracteristicas generalmente requiere algunas modificaciones de los
recursos curriculares existentes que generalmente requiere algunas
modificaciones de los recursos curriculares existentes que generalmente son
actividades dirigidas por el profesor y pensadas para un grupo mas que para
las necesidades del alumno(a) individual. Todo esto se centra en la
preparacién de unos materiales que tengan en cuenta las caracteristicas y

necesidades del alumno(a) individual y faciliten los procesos de auto
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aprendizaje. El ciclo de ensefanza consiste en una secuencia de actividades
de ensefianza comenzando por la evaluacién diagndstica inicial y continta
con la propuesta de contenidos, el seguimiento y nueva evaluacién. En cada

fase del ciclo, el profesor utiliza una variedad de recursos curriculares.

Como primera etapa el diagnéstico supone determinar el nivel de
comprensién de cada alumno(a), su funcionamiento y necesidades de
aprendizaje con relacion a un objetivo determinado o el fin general de la
unidad, de modo que la ensefanza pueda ser especifica segun las
necesidades del alumno(a) y los objetivos de aprendizaje. La evaluacion
diagnéstica puede basarse en los resultados de pruebas para situar al
alumno(a) e identificar su nivel de entrada: las pruebas de diagnéstico estan
pensadas para apuntar las competencias especificas de aprendizaje y las
dificultades; los pre-test dela unidad; los test basados en el curriculo, o
medios no formales como trabajos realizados por el alumno(a).(Meza, J.

2003)

Una vez que el nivel de funcionamiento de un alumno(a) de evalua y
se diagnostican la necesidades especificas de aprendizaje, el profesor
propone actividades adecuadas a esas necesidades, incluyendo ensefianza
en grupo e individual, junto con tareas independientes. El selecciona
actividades para cada alumno(a) basandose en los recursos que tiene y en
las tareas especificas, sus intereses individuales y el estilo de aprendizaje.
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Dada la diversidad de capacidades, intereses y modos de funcionar de los
alumnos (as) que existe en la mayoria de las clases, debe haber una
variedad de opciones de aprendizaje para todos los estudiantes incluso para

los que precisan mas apoyo.

La segunda fase es ensenar a los alumnos(as) los contenidos
conceptuales y procedimentales necesarios para realizar las tareas de
aprendizaje. La ensefanza en pequefos grupos, es la forma mas eficaz
cuando el conjunto de alumnos (as) tiene necesidades de aprendizaje
semejantes. Cuando un alumno(a) en concreto tiene necesidades de
aprendizaje Unicas necesitara ensefianza individual del profesor o de los
companeros. Ocasionalmente la ensefianza puede incluir a toda la clase. En
cualquier a de estos métodos, podria introducir nuevos contenidos o
reforzarse y ampliar viejos contenidos, dependiendo de los objetivos del

curriculo y las necesidades del alumno(a). (Meza, J. 2003)

El profesor puede modificar el plan de aprendizaje del alumno(a) o los
trabajos que le ha propuesto, si este tiene dificultades o los ha terminado con

éxito.

La evaluacion del aprendizaje del alumno(a) determina en que grado
cada estudiante ha conseguido los objetivos o ha realizado el trabajo que se
le habia propuesto. Si la evaluacién revela que el objetivo no se ha
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conseguido, el alumno(a) recibe ensenanza adicional seguida de otras
actividades y otra evaluacion. Si ha conseguido el objetivo, pasa a nuevos
contenidos, a no ser que el profesor decida proponerle o estimularle a
seleccionar actividades mas amplias o de enriquecimiento. Un proyecto
curricular adaptado a la diversidad debe tener objetivos claramente definidos

y organizados en secuencia logica.

El primer paso en la preparacién del curriculo es hacer un inventario y
organizar los materiales utiles que hay en el establecimiento. Es poco
probable que todos estos tengan todos los rasgos que propone esa lista,
pero no todos son necesarios para que el curriculo esté bien disefiado. Debe
haber materiales suficientes para proporcionar una variedad de practicas y

actividades que permita a los profesores evaluar el progreso.

Como se ha visto anteriormente, los tests se usan para la evaluacién
psicopedagdgica previa, la ubicacion del alumno(a) en una clase y la
evaluaciéon del dominio de los objetivos. Estos recursos no son esenciales,
pero resultan Utiles para proponer practicas adicionales de procedimientos
senaladas. Refuerzan la retencién y aplicacion y amplian la capacidad del
alumno(a) para utilizar su conocimiento y habilidades en resolucién de

problemas.
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El propdsito del andlisis de los recursos curriculares es organizar los
objetivos en una secuencia, ldentificando actividades de aprendizaje de
varias actividades y disefiando teste para el seguimiento y evaluacién del

progreso del alumno(a).

La estructura y organizacion del Disefio Curricular proporciona
ordinariamente las bases para las Unidades didacticas. Las orientaciones
curriculares y las guias del profesor suelen proponer planificaciones u otras
ayudas estructurales para el diseno del curriculo, no sélo para secuenciarlo,
sino también para identificar los objetivos y las actividades de aprendizaje
apropiadas para cada unidad, haciendo las modificaciones individuales

necesarias para los alumnos(as).

El paso siguiente en el analisis del curriculo es hacer un sistema de
inventario para organizar los materiales y las actividades del curriculo para
una unidad de ensefanza dada. Este sistema de registro, conocido como
hoja de propuestas se desarroll6 como parte de un sistema curricular para
organizar los materiales y actividades de aprendizaje y para comunicar las
tareas a los alumnos(as) (Wang M, 1980). Estan impresas y llevan una lista
de las opciones curriculares y otras actividades de aprendizaje e incluyen
espacios para tareas especificas y registro del progreso. Muestran opciones
y recursos curriculares complementarios disponibles para cada objetivo y

nivel. Quizas lo, mas importante es que proporcionan informaciéon sobre las
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tareas especificas que se proponen a los alumnos y ayudan a organizar las
opciones que permite el curriculo, por tanto ofrecen un apoyo que capacita al
alumno(a) para ser cada vez mas responsable del seguimiento de sus

progresos y para hacer opciones curriculares.

Los objetivos del curriculo que se han escrito en la hija de propuestas
no es necesario (ni deberia serlo) que se limiten a los de las orientaciones
oficiales. Los alumnos(a) necesitan distinta cantidad de ensefianza y apoyo
en su aprendizaje y se puede precisas una variedad de actividades
complementarias y materiales para algunos de ellos. Los objetivos
adicionales y las actividades pueden ser identificados por el disefiador del
curriculo basandose en las necesidades del alumno(a) y los requisitos para
su realizacién. Si el tiempo para disefar el curriculo es limitado, podria ser
oportuno empezar con los que se han incluido en el curriculo y afadir los
complementarios o los materiales alternativos a medida que surjan leas

necesidades.

El siguiente paso es que las actividades de aprendizaje de los distintos
componentes del curriculo vayan a la par con el contenido de las lecciones y
los objetivos y se observan en la hoja de propuestas. Las orientaciones

curriculares y las guias del profesor son ayudas muy valiosas.
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Los profesores que trabajan en el disefio del curriculo y en su revision
podrian no usar ningun material complementario, por lo menos al principio, si
el tiempo es corto y las actividades de aprendizaje estan ya incluidas en la
guia de la unidad, siempre que haya un namero suficiente de opciones para

empezar el proyecto de atencién a la diversidad.

El dltimo paso en la preparacién de las hojas de propuestas es
comprobar si han completado las tareas y si estan bien hechas. Para poner
en practica una educacion que se amolde a sus alumnos(as) y respete la
diversidad de éstos se debe poseer un sistema organizado de planear la
realizacion de una clase en cuanto a contenidos, materiales, actividades,
ambiente, horarios, etc. La correcta sistematizacion y organizacién del
trabajo en el aula ha permitido a los profesores, especialistas y a los

alumnos(as) llevar a cabo la Educacién Adaptada.(Fernandez, S. 2000)

Se ofrecen cinco sugerencias concretas con procedimientos para
planificar y llevar a la practica real, formas de organizar la clase de modo que
se pueda realizar un proyecto de individualizacion con atencién a la

diversidad e intereses de los alumnos(as).

l. Organizacion del espacio, mobiliario y materiales.
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En los proyectos de educacion a la diversidad las actividades se
realizan tanto en grupo, como de manera individual, el tamafno del grupo
depende de la actividad. Ademas de trabajar en grupos, es probable que
alumnos(as) distintos trabajen simultaneamente en tareas diferentes y usen
materiales diversos dependiendo de los niveles de capacidades, estilos de
aprendizaje e intereses. Por tanto, los materiales deben de estar colocados
de modo que los alumnos(as) tengan facil acceso a ellos con la minima

intervencién del profesor o ayudante.

A continuacion se ofrecen algunas indicaciones para colocar los

materiales en el aula.(Fonadis, 2003)

-La variedad en los materiales es prioritaria, el acceso y el uso del material se
facilita, si este posee carteles claros y se pone en contenedores de facil

acceso, para que los alumnos(as) puedan manipular y ordenar sin dificultad.

-Los materiales destinados a un aspecto especifico del curriculo deben estar
situados en la misma area. La zona donde se colocan los materiales para un
contenido especifico se determina mejor cuando se tiene en cuenta el

espacio y el material que se requiera para ese contenido.
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-Las zonas de actividad y almacenamiento deben tener sus letreros y deben
ser accesibles; los letreros pueden ser hechos con palabras, letras, codigos,

nameros, colores apropiados a los materiales y niveles de los nifios(as).

- El manejo y mantenimiento de las zonas de actividades se facilitan cuando
hay limites claros entre las que estan contiguas, como los estantes,
contenedores de libros o cualquier otra separacion. Loa letreros facilitan al
profesor la supervisién de la actividad y la capacidad del alumno(a) para

localizarlos y volver a ponerlos en su sitio.

-Es util codificar o numerar las actividades dentro de cada zona de
aprendizaje, de modo que profesores y alumnos(as) puedan referirse a las

actividades especificas.

Para un mejor desempeno del alumno(a), es necesario considerar el
orden del espacio de trabajo del alumnado, el mobiliario y los materiales,

para lo cual se aconseja realizar las siguientes modificaciones.

-Para facilitar las interacciones de ensefianza entre los alumnos(as), es
preferible poner las mesas en grupo o usar mesas de 2 6 3 asientos en vez

de mesas individuales.

-Las mesas deben tener facil acceso a los materiales y las actividades.
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-Los niflos(as) den poseer un espacio personal permanente para dejar sus

cosas, cuadernos, trabajos y carpetas.

-La mesa del profesor debe situarse cerca de la puerta para estar al alcance
de los alumnos(as) y de los que visiten la clase, permitir a los profesores y

visitantes entrar y salir de la sala sin interrumpir a los alumnos(as).

-Para la ensefanza individual o de pequenos grupos y aplicaciéon de test, el
profesor debe tener una mesa ubicada en un lugar apartado del aula sin
ruido o molestias, pero situada en un sitio especifico donde pueda observar
la clase entera, especialmente si no hay otro adulto en el aula.(Fernandez, S.

2000)

Il. Distribucién del tiempo y de las tareas.

En un area de planificacién es importante coordinar los horarios y la
asignacion de tareas de todo el personal implicado (profesores de clase,
ayudantes y otro personal de apoyo) y sus alumnos(as). Al mismo tiempo los
profesores tienen el deber de preparar los horarios que incluyan un tiempo

amplio para las lecciones de grupo y las actividades individuales.
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Con respecto a los horarios se recomienda el uso de horario medular,
con grandes bloques de tiempo que el profesor pueda usar de modo flexible

para satisfacer las necesidades del alumnado.

Si el proyecto de educacién en la diversidad se realiza en la mayoria
de las clases, los horarios del profesor y los requisitos del curriculo podrian
acomodarse mejor si se organiza el horario base del centro de modo que la
mitad de las clases tenga ensefanza individualizada de los contenidos

procedimentales en el bloque de la mafana y la otra mitad en la tarde.

El disefio del horario debe respetar la disponibilidad de ayudantes de

clase o para profesionales voluntarios.

Los directores tienen que reservar de 40 a 60 minutos a la reunion
semanal con el personal del proyecto para compartir las preocupaciones
comunes, compartir ideas y asistir a las sesiones especificas de formacién.
Es importante poner horario las reuniones de toda la escuela una vez al mes,
si no se puede realizar un consejo con toda la entidad se recomienda
destinar tiempo a sub grupos significativos, tales como primer ciclo o
segundo ciclo. Los directivos y otros responsables de supervisar la
realizacion del proyecto necesitan trabajar juntos antes de comenzar el curso

escolar para prepara los horarios de toda la escuela.
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Considerando el trabajo con los diferentes grupos de ensenanza, se
debe recordar que el propdsito de poner a los alumnos(as) en pequefos
grupos de ensefnanza es salir al encuentro de las necesidades diversas del
alumnado, a su vez el cambiarlos de grupo es apropiado si el ritmo del
progreso del alumno o cualquier otra evaluacién indican que sus necesidades
se satisfarian mejor en otro grupo, a veces es adecuado combinar grupos o
dividir un grupo grande , en grupos pequenos para mejorar la interaccién

entre alumnos.

La practica de grupos heterogéneos se ve como una respuesta
alternativa a la practica y una respuesta a la diversidad del alumnado asi
todos los nifios se benefician, incluyendo aquellos que tienden a progresar
mas rapidamente o mas despacio que los demas. Se practica la ayuda de
companero tutor y repaso directo de los contenidos. El profesor puede
también decidir trabajar con unos alumnos individualmente, mientras que
otros alumnos trabajan independientemente, porque no necesitan su
intervencién. Ningun alumno, sin embargo, deberia pasar un tiempo
desproporcionado en trabajos individuales o de grupos, ya que ambos

bloques de actividades deben estar equilibrados.(Fernandez, S. 2000)

Como apoyo a la labor docente, se sugieren técnicas para una mayor

eficacia del profesor.
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La primera de ellas es proponer las tareas y hacer el seguimiento del
progreso del alumno(a). Un apoyo para los profesores es el uso de las hojas
de propuestas. Facilitan el uso eficiente del tiempo del profesor y del
alumno(a) para comunicar las tareas individuales de un modo continuo sin
interrumpir las rutinas de ensefianza y de aprendizaje; cuando los
alumnos(as) han aprendido cémo seguir estas hojas de trabajo, los
profesores pueden proponer el trabajo para un dia, para una unidad didactica
0 para una semana, cuando los alumnos(as) pueden hacer el auto
seguimiento de su progreso. Esta modalidad de trabajo facilita la realizacién
de tareas de manera auténoma de parte del alumno(a). Al comienzo de la
jornada se entregan las hojas de propuestas, posteriormente se trabaja con
la atenta supervisién del docente y se finaliza con la retroalimentacion

correspondiente con los contenidos aplicados durante el dia.

Otra técnica a utilizar es el como organizar las peticiones del
alumno(a) de ayuda individual. Un sistema para organizar las peticiones de
los alumnos(as) es la técnica de las llamadas “sefiales del profesor”, las
cuales son objetos de colores vivos con los lados de dos colores diferentes.
Al poner por un lado la llamada, el alumno esta diciendo al profesor que
necesita ayuda, mientras que por el otro lado con un color diferente quiere
decir que por el momento no necesita apoyo. Cada zona de trabajo puede
tener estas sefiales del profesor, y el numero de llamadas en cada area. El

docente revisa periédicamente la clase y con estas sefales le es méas facil
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localizar a los alumnos que necesitan ayuda, hacerles saber que es
conciente de que le llaman y responderles. Los alumnos(as) pueden tener
que esperar antes de recibir ayuda, por lo cual se plantea “la tarea de
espera”’ la cual ayuda a los alumnos(as) a utilizar su tiempo de un modo
constructivo, éstas son por ejemplo: leer un libro, revisar ejercicios sobre
procedimientos aprendidos previamente o completar actividades de
ampliacién. Se debe colocar en el centro del aula un conjunto de materiales
para las tareas de espera de modo que resulten accesibles a los

alumnos(as).

La siguiente técnica se refiere al seguimiento del trabajo de los
alumnos(as) en la cual se utiliza la ensefanza interactiva que permite a los
profesores recoger una informacién importante en relacibn con las
necesidades de aprendizaje de los alumnos(as) y su forma de trabajar, para
responder a las diferentes individuales inmediatamente y revisar el trabajo
del alumno(a) en su presencia proporciondndole una retroalimentacion
inmediata. La ensefanza interactiva ayuda al docente a realizar un
seguimiento sistémico de los alumnos(as) mientras trabajan de manera
independiente, responder a las llamadas de ayuda y peribdicamente vigilar

la clase entera.(Meza, J. 2003)
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Il. Coordinacion del trabajo del personal implicado en el proyecto.

Una redefinicion de roles y la coordinacién del trabajo del personal es
indispensable para una realizacién eficaz de los proyectos de adaptacién a la
diversidad. Los profesores de clase y los especialistas necesitan trabajar
juntos como equipo si desean ofrecer la ensefianza necesaria y los servicios
relacionados con ella, a los alumnos(as) en el aula habitual. Los ayudantes
de clase son muy importantes en la realizaciéon de una ensenanza adaptada
ya que es necesario trabajar en grupos pequefios y entregar apoyo
individualizado a los alumnos(as). Se recomienda que los profesores se
relinan brevemente con sus ayudantes de clase cada dia para hablar de sus
deberes y otros asuntos como las preocupaciones de la ensefianza de los

alumnos(as) individuales.

IV.  Equipo Docente

Existen dos tipos de equipos en las clases en las que se lleva a cabo
los proyectos adaptados a la diversidad del alumnado: Equipo entre dos
clases, cuyos profesores comparten la responsabilidad de los alumnos(as) en
clases combinadas, y el equipo entre profesores de clase y los profesores

especialistas para proporcionar los servicios en clases regulares.
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Los equipos conjuntos de los profesores y el personal especializado
son muy importantes para apoyar la ensefianza en los servicios relacionados
con los alumnos(as) con necesidades educativas especiales que estan
integrados en clases comunes. Si lo comparamos con los alumnos con un
solo profesor, vemos que las clases con equipo estan la mayor parte del
tiempo recibiendo ensefianza. La enseflanza en equipo es especialmente
positiva cuando el establecimiento no cuenta con el nimero suficiente de
ayudantes de clase, porque un mismo ayudante a tiempo parcial o a tiempo
completo puede ser suficiente para dos aulas.

Los profesores de clase y los especialistas necesitan trabajar en
equipo coordinando sus actividades y funciones de una manera flexible para
planificar y ofrecer la enseflanza adecuada para cada alumno8a), creando
material especializado y utilizando métodos de ensefianza para atender a las
necesidades individuales de los niflos y ayudarles a resolver sus problemas

de aprendizaje.

V. Los alumnos como recurso para la ensefianza

Los alumnos en si mismos son un recurso importante para organizar el
tiempo y las tareas de clase, porque el fin de la educacién en la diversidad es
que los estudiantes asuman cada dia mas responsabilidad sobre el control
de su propio aprendizaje. El desarrollo de la capacidad de auto-organizacién

beneficia a los profesores y a los estudiantes. Los profesores, liberados de
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algunas tareas, tienen mayor tiempo para ensefar; los alumnos(as) a los que
ase les da mayor responsabilidad en su aprendizaje desarrollan un sentido

de control personal.

Los proyectos de educacion en la diversidad tienen capacidad de
estimular el autocontrol del alumno(a), el modelo del ambiente de aprendizaje
adaptado al alumnado incorpora un sistema de auto-horario para que el
propio alumno(a) se prescriba a si mismo una distribucién del tiempo y de
tareas auto seleccionadas. El sistema de auto distribucion del tiempo tiene el
propdsito de ayudar a los alumnos a adquirir habilidades de auto control para
que funcionen de un modo eficaz en las clases y entregar mas tiempo a los

profesores para ensenar a sus alumnos a organizarlos.(Fernandez, S. 2002)

La habilidades que desarrollan los alumnos con este sistema son la
capacidad de seguir instrucciones, el conocimiento de los recursos de
aprendizaje, la capacidad para localizar, manejar, usar y colocar todos los
materiales de aprendizaje y equipamiento con muy poca o0 ninguna
supervision por parte del docente, la capacidad para saber cuando y dénde
se puede encontrar ayuda y el conocimiento en relacién al paso de una
actividad a otra. La puesta en practica el sistema de auto distribucion del
tiempo y materia, es un poco nuevo y diferente para la mayoria de los

alumnos(as) y su puesta en marcha tiene que ser gradual. Una premisa
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basica para el manejo eficaz de la clase es crear un ambiente en el que sea
poco probable que surjan problemas.

Los alumnos que perciben mucho control personal sobre sus
comportamientos, estdn mas orientados a la tarea y usan estrategias de
resoluciéon de problemas de un modo mas eficiente como medios de

aprendizaje.

Para promover la disciplina y la motivacién al interior del aula es
necesario difundir.
-Las normas que regulan la conducta de los alumnos deben ser aplicadas
desde el primer dia.
-Las rutinas que se repiten diariamente deben establecerse desde el
principio.
-Se les debe ensefiar a los alumnos de un modo sistematico a trabajar dentro
de las reglas y de las rutinas de la clase.
-Los profesores deben crear un ambiente positivo en la clase comunicando
claramente lo que se espera de los alumnos. Alabando sus logros,
mostrando interés en su trabajo y mostrando respeto y aprecio por cada

alumno y sus problemas de ensefianza y motivacién.(Fernandez, S. 2002)

-Los docentes deben adoptar u enfoque de resolucién de problemas, que

implica su conocimiento y experiencia. Planificar y llevar a cabo
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intervenciones adecuadas, evaluar sus defectos, revisar el plan si fuera

necesario y continuar hasta que el problema se resuelva.

92



LA FAMILIA Y EL NINO CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Esta comprobado que la vida en familia es insustituible, y o es aun mas
para un nifo que necesita ser estimulado constantemente para que logre
desarrollar al maximo sus capacidades y potencialidades. El nifio con N. E.
E. necesita mas que cualquier otro del apoyo de su madre y su padre, nadie
puede desempenar la labor que ha ellos les corresponde. El ambiente y las

relaciones familiares son fundamentales para el desarrollo de la persona.

Todos los hijos deben sentirse integrados en el ndcleo familiar, pero para
el nino que presenta una N. E. E. esto se constituird en un objetivo
primordial, ya que necesita sentirse todavia mas querido y valorado, esto le
ayudara a tener un buen concepto de si mismo. Por otro lado, todo nifio
necesita seguridad y la presencia del padre y de la madre en el hogar. Ese

es el mejor seguro de vida para ellos.(Cabrerizo, P.1990)

Lo importante es llegar a aceptarlo. La aceptacién del nifio distinto no es
algo f&cil, ni se produce en forma inmediata. Generalmente es un proceso, en
algunos casos arduo y costoso, que no se logra por igual ni al mismo tiempo
en todos los miembros de la familia. Pero esto no debe ser una carga, una
obligacién, un mandato o algo impuesto, sino un proceso amoroso Yy

voluntario.
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Ser padres es una gran responsabilidad y una dificil mision.

Ser padres de un hijo con necesidades educativas especiales es algo muy
importante y para ello hay que prepararse. Sin embargo, cada ser humano y
cada familia es un mundo Unico, distinto a todos y con realidades propias.
Comprendemos, entonces que es posible encontrar casos en que se han
hecho todos los esfuerzos humanos por acoger a un hijo con alguna
discapacidad fisica o mental y que por una serie de razones, no es posible
llevarlo a la préactica. Indudablemente no es facil vivir con un hijo con
discapacidad, pero dependera de la forma en que se enfoque la situacién los
resultados que se obtengan, ya sea parte de los padres en lo personal, lo
familiar y social, como en el desarrollo del nifio. El proceso de adaptacion a
esta realidad es absolutamente particular para cada grupo familiar. Es un
proceso de ajuste y de acomodacion a esta nueva circunstancia de vida. No
existen reglas ni soluciones universales, cada grupo familiar buscara sus
propios caminos para lograrlo, sera el paso del tiempo el que favorezca esta
situacién. Tampoco existen reglas fijas en cuanto al tiempo necesario para
que un padre acepte el hecho de las Ilimitaciones de su
hijo.(Cabrerizo,P.1990)

La primera etapa hacia la aceptacién significa para la pareja y la familia en
general, una gran tensién, la que origina un periodo de crisis. Dependera de
ambos el manejo adecuado de este periodo, y es de gran importancia que
prevalezca la franqueza, el respeto y la consideracion de los sentimientos y
deseos de cada uno.

94



Es muy importante la expresion de los sentimientos en el grupo familiar,
ya que esto ayuda a todos a compartir inquietudes en relacién a lo que la
familia debe realizar para ayudar al nifio, la tarea de la familia en relacién al
cuidado del nifio con N. E. E. debe ser compartida y no solo entre ellos, sino
con todo su entorno, amigos que se han acercado a ofrecerle ayuda y con los
profesionales especializados, la familia debe estar conciente que cuentan
con una red de ayuda a cual recurrir, esto no solo aliviara la tarea, sino que
incorporara a una serie de personas que estan dispuestas a ayudar y que
saben como hacerlo.(Soublette, R.1990)

Para la familia los cuidados que debe dar al nifio va a depender de el
estado fisico o fisioldégico con que haya nacido el nifio, pero lo indudable es
que un nifo con N. E. E. siempre va a requerir mas cuidados que un nifo
“normal”, lo importante es que los padres comprendan que no estan solos en

esta tarea, por lo que no deben tratar de hacer todo ellos solos.

En general los padres experimentan un verdadero shock cuando se les
dice que su hijo presenta N. E. E., la mayoria de ellos manifiestan sorpresa,
incredulidad y aun desesperaciéon, y a menudo sienten temor de como va a
ser ese hijo. Luego de los primeros dias los padres tienen sentimientos de
dolor y viven un duelo. Tienden a culparse a si mismos o el uno al otro por
haber causado el problema, agregando tensién a su relacién en un momento
en que el apoyo y el amor mutuo son de importancia critica. A menudo pasan
por etapas en las que quieren estar solos, luego quieren compartir sus
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sentimientos con alguien cercano y finalmente se abren a otros. Es muy
importante que compartan sus sentimientos, tanto entre ellos como personas

entrenadas especialmente para ayudarlos.

LA ACEPTACION DE UN NINO CON N. E. E.

La aceptacion es un proceso complejo que para algunos es breve y para
otros, dura toda la vida. La aceptacién se va logrando dia a dia, minuto a
minuto. Se va aceptando cada etapa del desarrollo del nifio en la medida que
este bien adaptado a la familia. Por esto decimos que es un proceso que no
se termina. La aceptacién implica una cosa afectiva, una entrega, la
capacidad de ver al nino como persona. Con sus propias caracteristicas, con
derechos y deberes, con futuro, con expectativas, con capacidades y
limitaciones, con gustos propios, con necesidades, con autoestima, con
dignidad, es decir, con el derecho a ser respetado y a ocupar un sitial digno
en nuestra sociedad. Se podra ir aceptando a este hijo en la medida que se
permitan a si mismos sus propias emociones y las vayan elaborando.
Mientras mas elaboren, sus condiciones personales se optimizaran, lo que

redundara en beneficio de sus hijos.(Soublette, R. 1990)

Elaborar sus emociones significa, no negarselas, expresarlas con quien
consideren adecuado y por sobre todo, conversarlas como pareja y como

familia.
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LA ACEPTACION SOCIAL DE UN NINO CON N. E. E.

La aceptacion social dependera en gran medida de la aceptacion que los
padres vayan logrando y de la postura que transmitan al resto de las
personas que los rodean. El desconocimiento del grupo social sobre todo
este tipo de alteraciones, el temor a enfrentarse a lo desconocido, producen
reacciones en el medio que, muchas veces, entorpecen mas el proceso de
adaptacién de los padres.

Sera una tarea mas el integrar al grupo social que rodea a la familia a
esta realidad, para que tal como hoy esta sucediendo a nivel nacional, el
tener un hijo con N. E. E. vaya quedando en el pasado como un problema
dramatico y solo perteneciente a su nucleo familiar. Esta es una realidad y
una responsabilidad de tipo social que nos involucra a todos.

Por otro lado podemos ver que hoy el proceso que ha vivido la sociedad
frente al tema de la discapacidad tiende a una madurez y a una aceptacion
cada dia mas importante. La existencia de integracién escolar en varios
establecimientos educacionales, la creacion de instancias legales a favor de
las personas con N. E. E. , la libertad y habitualidad de tratar el tema en los
medios de comunicacion, nos muestran el cambio que se ha producido en los

ultimos anos al respecto.(Cabrerizo, P.1990).
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CAPITULO Il

DISENO METODOLOGICO
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3.1 Tipo de Estudio

El estudio utilizado en esta investigacién, es de tipo descriptivo.

Una investigacién descriptiva, comprende la descripcién, registro,
analisis e interpretacion de la situacion actual, composicién o proceso de los
fendmenos. El enfoque se hace sobre condiciones dominantes o sobre como

una persona, grupo o cosa se conduce en el presente.

“A veces la investigacion descriptiva concierne a como lo que es o lo
que existe se relaciona con algun hecho precedente que haya influido o

afectado una condicion o hecho precedente”. (Bunge; M 2001:62).

Esta investigacion es descriptiva porque hace una descripcion de las
expectativas educativas de los apoderados de niflos y nifas con
Necesidades Educativas Especiales frente a la inclusion educativa en el

marco de la Reforma Educacional Chilena.
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3.2 Unidad de Estudio

La unidad de estudio comprende apoderados de niflos y nifias con
necesidades educativas especiales del Centro Educacional Cenines 398 de

Valparaiso.

3.3 Universo

Apoderados pertenecientes al Centro Educacional Cenines que
acoge a ninos y ninas con Necesidades Educativas Especiales, desde los 2
anos en Estimulacion Temprana hasta los 22 afios en Talleres Laborales. El
Centro cuenta con una matricula aproximada de 340 alumnos.

El universo consta de un total de 500 apoderados aproximadamente.

3.3 Muestra:

Se trabaja con 50 apoderados que conforman una muestra no
probabilistica, intencionada. El porqué de esta muestra intencionada fue que
debian satisfacer las siguientes condiciones:

1) Tener hijos(as) con N. E. E. con edades que fluctuaran entre los 9y 12
anos de edad ya que estan en mayor posibilidad de optar a las modalidades
educativas que plantea la inclusién.

2) Que fueran alumnos de un establecimiento de educacién especial.
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3) Que tuvieran conocimiento de las modalidades de educacién inclusiva que
existen actualmente.

La muestra seleccionada corresponde a un 10% del universo.

3.5 Instrumento para recoger informacion:

Se ha elegido como instrumento el cuestionario con escala tipo Likert,

ya que es un instrumento adecuado para recoger informacion en una

investigacién de tipo descriptiva.

Las preguntas involucran dos cuestionarios que miden:

e Las expectativas educativas de los apoderados de nifios y nifias con

N. E. E. frente a la inclusion educativa.

e Las metas educativas que los apoderados esperan de sus hijos en un

ambiente educativo inclusivo.
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3.6 Validacion del instrumento

Para la validacion del instrumento, cada uno de los cuestionarios fue
entregado a un equipo multiprofesional compuesto por fonoaudibloga,
kinesibloga, psicéloga, terapeuta ocupacional y ademas la colaboracion de
una educadora de parvulos magister en evaluacion.

Los cuestionarios fueron revisados y se retiraron las preguntas
repetitivas, no congruentes y ajenas a la investigacion.

Luego ambos instrumentos fueron aplicados a un grupo de apoderados
ajenos a la muestra para ver como se comportaban, una vez realizado esto
se reestructuraron para su aplicacion.

Del cuestionario numero 1 se retiraron 3 preguntas, quedando
finalmente con 12 preguntas.

Del cuestionario numero 2 se retiraron 4 preguntas, quedando

finalmente con 16 preguntas.

3.7 Aplicacion del instrumento

Una vez elaborados y validados los instrumentos se procedié a su

aplicacién citando a los apoderados uno a uno, al colegio donde se les

presentd el instrumento explicando lo importante que es conocer su opinién a

través de éste, se les permiti6 permanecer tranquilamente en una sala de
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clases en soledad con todo el tiempo que necesitaran para responder cada

uno de los cuestionarios.

3.8 Procesamiento de la informacion

Reunida la informacién se procedi6 a procesar ésta y realizar

graficos con la utilizacién de Microsoft Office Excel 2003.
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TABULACION Y CONCLUSIONES CUESTIONARIO Ne 1
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Recoger informacién en relacion a las expectativas educativas de los
apoderados de nifios y nifias con Necesidades Educativas Especiales frente

a la modalidad educativa inclusiva
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CUESTIONARIO N2 1

1.- Debiera realizarse la inclusiéon educativa de nifos y nifas con N.E.E. en

escuelas normales.

Debiera realizarse la inclusion educativa de ninhos y
nifas con N.E.E en escuelas normales

0O Muy de acuerdo
o De acuerdo
o Ni de acuerdo ni en

desacuerdo
@ En desacuerdo

27
@ Muy en desacuerdo

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 27 (54%) estan
de acuerdo con que debiera realizarse la inclusién educativa de nifios y niias

con N.E.E. en escuelas normales.
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2.- Estoy de acuerdo que la inclusion educativa sea impartida en todos los

colegios de Valparaiso.

Esta de acuerdo que la inclusion educativa sea impartida
en todos Igs colegios de Valparaiso

0
0

O Muy de acuerdo

o De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en
desacuerdo

O En desacuerdo
32

O Muy en desacuerdo

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 32 (64%) estan
de acuerdo que la inclusién educativa sea impartida en todos los colegios de

Valparaiso.
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3.- Debiera existir mayor informacién sobre las diferentes modalidades de

inclusion educativa.

Debiera existir mayor informacion sobre las diferentes
modalidades de inclusiéon educativa

0 O Muy de acuerdo

o De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en
desacuerdo

o En desacuerdo

@ Muy en desacuerdo

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 38 (76%) estan
de muy acuerdo con que debiera existir mayor informacién sobre las

diferentes modalidades de inclusién educativa.
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4.- La inclusién educativa de nifios y nifas con N.E.E. debiera realizarse

cuando la escuela especial dé el alta a los alumnos.

La inclusion educativa de nifios y ninas con N.E.E. debiera
realizarse cuando la escuela especial dé el alta a los
alumnos
1 O Muy de acuerdo
7 1
O De acuerdo
O Ni de acuerdo ni en
desacuerdo
O En desacuerdo
41
E Muy en desacuerdo

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 41 (82%) estan
muy de acuerdo con que la inclusiéon educativa de nifios y nifias con N.E.E.

debiera realizarse cuando la escuela especial dé el alta a los alumnos.
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5.- Todo alumno o alumna de escuela especial debiera tener posibilidad de

optar a alguna modalidad de inclusién educativa

Todo alumno o alumna de escuela especial debiera tener
posibilidad de optar a alguna modalidad de inclusion
educativa
O Muy de acuerdo
2 3 0
6 O De acuerdo
O Ni de acuerdo ni en
desacuerdo
O En desacuerdo
39
@ Muy en desacuerdo

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 39 (78%) estan
muy de acuerdo con que todo alumno o alumna de escuela especial debiera

tener posibilidad de optar a alguna modalidad de inclusion educativa
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6.- Los docentes de escuelas normales deben estar capacitados en T.E.A. y

otras necesidades educativas especiales.

Los docentes de escuelas normales deben estar
capacitados en T.E.A. y otras necesidades educativas
especiales
O Muy de acuerdo
3 1 1
O De acuerdo
@ Ni de acuerdo ni en
6 desacuerdo
O En desacuerdo
34
@ Muy en desacuerdo

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 34 (68%) estan
muy de acuerdo con que los docentes de escuelas normales deben estar

capacitados en T.E.A. y otras necesidades educativas especiales.
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7.- El aprendizaje de conductas sociales de un niflo con N.E.E. mejora en

una educacion inclusiva.

El aprendizaje de conductas sociales de un nifio con
N.E.E. mejora en una educacion inclusiva

1 0 0 Muy de acuerdo
O De acuerdo
@ Ni de acuerdo ni en

desacuerdo
O En desacuerdo

O Muy en desacuerdo

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 42 (84%) estan
muy de acuerdo con que el aprendizaje de conductas sociales de un nifio

con N.E.E. mejora en una educacién inclusiva.
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8.- Un nino o nina con N.E.E. es mas normado con un ambiente educativo

inclusivo.

Un nifio o nina con N.E.E. es mas normado con un
ambiente educativo inclusivo

1
O Muy de acuerdo

9 @ De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en
desacuerdo

O En desacuerdo

8 Muy en desacuerdo

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 38 (76%) estan
muy de acuerdo con que un nifio o nifa con N.E.E. es mas normado con un

ambiente educativo inclusivo.
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9.- El aprendizaje de las matematicas de un nifio con N.E.E. mejora en un

ambiente educativo inclusivo.

El aprendizaje de las matematicas de un nifio con N.E.E.
mejora con un ambiente inclusivo

O Muy de acuerdo
O De acuerdo
@ Ni de acuerdo ni en

desacuerdo
O En desacuerdo

O Muy en desacuerdo

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 36 (72%) estan
muy de acuerdo con que el aprendizaje de las matematicas de un nifio con

N.E.E. mejora en un ambiente educativo inclusivo.
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10.- El aprendizaje del lenguaje de un nifio con N.E.E. mejora en un

ambiente educativo inclusivo.

El aprendizaje del lenguaje de un nifio con N.E.E. mejora
con un ambiente inclusivo

O Muy de acuerdo
O De acuerdo
@ Ni de acuerdo ni en

desacuerdo
O En desacuerdo

O Muy en desacuerdo

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 42 (84%) estan
muy de acuerdo con que el aprendizaje del lenguaje de un nifo con N.E.E.

mejora en un ambiente educativo inclusivo.
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11.- El desarrollo de las habilidades manuales de un nifio con N.E.E. mejora

con un ambiente educativo inclusivo.

El desarrollo de las habilidades manuales de un niino con
N.E.E. mejora con un ambiente inclusivo

O Muy de acuerdo
O De acuerdo
@ Ni de acuerdo ni en

desacuerdo
O En desacuerdo

O Muy en desacuerdo

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 26 (52%) estan
muy de acuerdo con que el desarrollo de las habilidades manuales de un

nino con N.E.E. mejora en un ambiente educativo inclusivo.
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12.- Cuanto esta de acuerdo que la educacién inclusiva es mas beneficiosa

que la educacion especial.

Cuanto esta usted de acuerdo que la educacion inclusiva
es mas beneficiosa que la educacion especial

O Muy de acuerdo

7 @ De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en
desacuerdo

6 O En desacuerdo
32

O Muy en desacuerdo

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 32 (64%) estan
muy de acuerdo con que la educacién inclusiva es mas beneficiosa que la

educacioén especial.

117



RESULTADOS GENERALES DE LA APLICACION DEL CUESTIONARIO Ne 1,
(5) Muy de acuerdo

(4) De acuerdo

(3) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

(2) En desacuerdo

(1) Muy en desacuerdo

N2 PREGUNTA 5 |4 |32 |1 |TOTAL
Debiera realizarse la inclusién educativa de nifios y niflas con N.E.E. en escuelas

1 |[normales. 18 |127 |0 |2 |3 |50
Estoy de acuerdo que la inclusion educativa sea impartida en todos los colegios

2 |de Valparaiso 18 |32 |0 |0 |0 |50
Debiera existir mayor informacién sobre las diferentes modalidades de inclusiéon

3 |educativa. 38 |10 |2 [0 |0 |50
La inclusion educativa de ninos y nifas con N.E.E. debiera realizarse cuando la

4 |escuela especial dé el alta a los alumnos. 41|17 [1 |1 |0 |50
Todo alumno o alumna de escuela especial debiera tener posibilidad de optar a

5 |alguna modalidad de inclusién educativa 3916 |2 3|0 |50
Los docentes de escuelas normales deben estar capacitados en T.E.A. y otras

6 |necesidades educativas especiales. 3416 |8 |1 |1 |50
El aprendizaje de conductas sociales de un niio con N.E.E. mejora en una

7 |educacién inclusiva. 42 |7 |1 |0 [0 |50
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8 | Un nifio o nifa con N.E.E. es mas normado con un ambiente educativo inclusivo. |38 |9 50
El aprendizaje de las matematicas de un nifio con N.E.E. mejora en un ambiente

9 |educativo inclusivo. 36 |9 50
El aprendizaje del lenguaje de un nifio con N.E.E. mejora en un ambiente

10 | educativo inclusivo. 42 |4 50
El desarrollo de las habilidades manuales de un nifio con N.E.E. mejora con un

11 |ambiente educativo inclusivo 26 |18 50
Cuénto esta de acuerdo que la educacion inclusiva es mas beneficiosa que la

12 | educacion especial. 32 |6 50
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TABULACION Y CONCLUSIONES CUESTIONARIO N2 2
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En relacion a las metas educativas de los apoderados de nifios y nifias con
N.E.E. en un ambiente Educativo Inclusivo
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1.- La calidad de la educacién que entrega la escuela especial a mi hijo es

buena.

La calidad de la educacion que entrega la escuela especial a
mi hijo es buena

O Muy de acuerdo

O De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
O En desacuerdo

@ Muy en desacuerdo

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 23 (46%) estan
de acuerdo con que la calidad de la educacion que entrega la escuela

especial a mi hijo es buena.
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2.- Prefiero que mi hijo (a) asista a una escuela normal con proyecto de

integracién.

Prefiero que mi hijo (a) asista a una escuela normal con
proyecto de integracion

O Muy de acuerdo

O De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
O En desacuerdo

@ Muy en desacuerdo

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 18 (36%) estan
de acuerdo que su hijo (a) asista a una escuela normal con proyecto de
integracion. Sin embargo, existen 12 apoderados (24%) que estan en

desacuerdo con que su hijo asista a una escuela con proyecto de integracién.

123



3.- Prefiero que mi hijo(a) asista a una escuela normal amparandose en la

Reforma Educacional Chilena con modalidad educativa inclusiva.

Prefiero que mi hijo (a) asista a una escuela normal
amparandose en la Reforma Educacional Chilena con
modalidad educativa inclusiva

O Muy de acuerdo

O De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
O En desacuerdo

O Muy en desacuerdo

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 21 (42%) estan
en desacuerdo que su hijo (a) asista a una escuela normal amparandose en
la Reforma Educacional Chilena con modalidad educativa inclusiva. Sin

embargo, existen 12 apoderados (24%) que estan de acuerdo con la medida
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4.- Quiero que mi hijo termine la ensefianza basica.

Quiero que mi hijo termine la ensefianza media

O Muy de acuerdo

O De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
O En desacuerdo

O Muy en desacuerdo

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 31 (62%) estan

muy de acuerdo con que su hijo termine la ensefanza basica.
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5.- Prefiero que mi hijo termine sus estudios basicos en una escuela especial.

Prefiere que mi hijo termine sus estudios basicos en una
escuela especial

O Muy de acuerdo

O De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
O En desacuerdo

@ Muy en desacuerdo

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 24 (48%) estan
muy de acuerdo con que su hijo termine sus estudios basicos en una
escuela especial. Sin embargo, existen 8 apoderados (16%) que estan en

desacuerdo.
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6.- Prefiero que mi hijo termine sus estudios basicos en una escuela normal

con modalidad educativa inclusiva.

Prefiere que mi hijo termine sus estudios basicos en una
escuela normal con modalidad educativa inclusiva

12
4\ O Muy de acuerdo
14

O De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
O En desacuerdo

@ Muy en desacuerdo

3 16

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 16 (32%) estan
de acuerdo con que su hijo termine sus estudios basicos en una escuela
normal con modalidad educativa inclusiva. Sin embargo, existen 14

apoderados (28%) que estan en desacuerdo.
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7.- Prefiero que mi hijo termine la ensefianza basica en educacion de adultos

vespertina (Decreto 12).

Prefiere que mi hijo termine sus estudios basicos en
educacion de adultos vespertina (Decreto 12)

O Muy de acuerdo

O De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
O En desacuerdo

@ Muy en desacuerdo

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 21 (42%) estan
en desacuerdo con que su hijo termine la ensefianza basica en educacién

de adultos. Y 14 apoderados (28%) que estdn muy en desacuerdo.
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8.- Quiero que mi hijo termine la ensefianza media.

Quiero que mi hijo termine la ensefianza media

O Muy de acuerdo

O De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
O En desacuerdo

O Muy en desacuerdo

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 34 (68%) estan

muy de acuerdo con que su hijo termine la ensefianza media.
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9.- Espero que mi hijo termine la ensefianza media en un liceo con proyecto

de integracion.

Espero que mi hijo termine la ensefianza media en un liceo
técnico con proyecto de integracion

O Muy de acuerdo
O De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo

O En desacuerdo
@ Muy en desacuerdo

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 31 (62%) estan

muy de acuerdo con que su hijo termine la enseflanza media en un liceo con

proyecto de integracién.
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10.- Prefiero que mi hijo termine la ensefianza media en educacién de

adultos vespertina (Decreto 12).

Prefiero que mi hijo termine la ensehanza media en
educacion de adultos vespertina (Decreto 12)

13
/ﬁ 8 O Muy de acuerdo
O De acuerdo
@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo

O Endesacuerdo
@ Muy en desacuerdo

22

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 22 (44%) estan
en desacuerdo con que su hijo termine la ensefianza media en educacién

de adultos vespertina. Y 13 apoderados (26%) estan muy en desacuerdo.
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11.- Prefiero que mi hijo obtenga un oficio en la escuela especial.

Prefiero que mi hijo obtenga un oficio en la escuela especial

O Muy de acuerdo

O De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
O En desacuerdo

@ Muy en desacuerdo

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 16 (32%) estan
muy de acuerdo con que su hijo obtenga un oficio en la escuela especial. Sin

embargo 20 apoderados (40%) estan en desacuerdo.
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12.- Seleccione los oficios que le gustaria que su hijo obtuviera. (Si su

respuesta anterior es afirmativa)

Oficios que le gustaria que su hijo obtuviera

o1 1 3

@ Carpinteria
@ Peluqueria
O Artesania
O Tejidos

O Zapateria

23

Se puede observar que de los 28 apoderados que contestaron
afirmativamente la pregunta anterior, 23 (82,1%) le gustaria que su hijo

obtuviera el oficio de peluqueria.
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13.- La escuela especial debiera entregar una certificacion por el oficio

obtenido por mi hijo. (En la actualidad esto no se realiza)

La escuela especial deberia entregar una certificacion por el
oficio obtenido por mi hijo
(En la actualidad esto no se realiza)
0

0

O Muy de acuerdo

O De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
O En desacuerdo

O Muy en desacuerdo

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 43 (86%) estan
muy de acuerdo con que la escuela especial debiera entregar una

certificacion por el oficio obtenido por mi hijo.
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14.- Espero que mi hijo obtenga un titulo a nivel técnico

Espero que mi hijo obtenga un titulo a nivel técnico

O Muy de acuerdo

O De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
O En desacuerdo

O Muy en desacuerdo

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 32 (64%) estan

muy de acuerdo con que su hijo obtenga un titulo a nivel técnico.
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15.- Qué titulo de nivel técnico le gustaria que su hijo obtuviera. (En caso que

su respuesta anterior sea afirmativa

Qué titulo de nivel técnico le gustaria que
obtuviera sus hijo

@ Mecanico

4 19 @ Auxiliar de parwlo

O Auxiliar paramédico
O Gasfiter
O Electricista

11

Se puede observar que de los 41 apoderados encuestados, 19 (46,3%)

prefiere como titulo de nivel técnico mecanico. 11 apoderados (26,8%)

prefieren auxiliar de parvulos.
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16.- Quiero que mi hijo sea independiente econémicamente.

Quiero que mi hijo sea independiente econémicamente.

0O Muy de acuerdo

O De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
O En desacuerdo

@ Muy en desacuerdo

46

Se puede observar que de los 50 apoderados encuestados, 46 (92%) estan

muy de acuerdo con que sus hijos sean independientes econdmicamente.
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RESULTADOS GENERALES DE LA APLICACION DEL CUESTIONARIO Ne 2.

(5) Muy de acuerdo

(4) De acuerdo

(3) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

(2) En desacuerdo

(1) Muy en desacuerdo

N2 PREGUNTA 5 (4 |3 |2 |1 |TOTAL

1 |La calidad de la educacién que entrega la escuela especial a mi hijo es buena. 11123 |7 |9 |0 |50

2 | Prefiero que mi hijo (a) asista a una escuela normal con proyecto de integracion. 5 [18 |12 |12 |3 |50
Prefiero que mi hijo(a) asista a una escuela normal amparandose en la Reforma

3 | Educacional Chilena con modalidad educativa inclusiva 9 [12 14 |21 |4 |50

4 | Quiero que mi hijo termine la ensefianza basica. 31 (18 |1 |0 |0 |50

5 | Prefiero que mi hijo termine sus estudios basicos en una escuela especial 24 11513 |8 |0 |50
Prefiero que mi hijo termine sus estudios basicos en una escuela normal con modalidad

6 |educativa inclusiva 12 |16 |3 |14 |5 |50
Prefiero que mi hijo termine la ensefanza basica en educacién de adultos vespertina

7 |(Decreto 12). 3 |6 |6 |21 |14 |50
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8 |Quiero que mi hijo termine la ensefianza media. 34 |13 0 |0 |50
Espero que mi hijo termine la ensefianza media en un liceo con proyecto de

9 |integracion. 31 |14 0 |0 |50
Prefiero que mi hijo termine la ensefanza media en educacion de adultos vespertina

10 | (Decreto 12). 6 |8 22 |13 |50

11 | Prefiero que mi hijo obtenga un oficio en la escuela especial 16 |12 20 |0 |50
Seleccione los oficios que le gustaria que su hijo obtuviera. (Si su respuesta anterior es

12 | afirmativa) 3 |23 1 [1 |28
La escuela especial debiera entregar una certificacion por el oficio obtenido por mi hijo.

13 | (En la actualidad esto no se realiza) 43 |7 0 |0 [50

14 | Espero que mi hijo obtenga un titulo a nivel técnico 32 |9 1 |0 |50
Qué titulo de nivel técnico le gustaria que su hijo obtuviera. (En caso que su respuesta

15 | anterior sea afirmativa 19 |11 3 [4 |41

16 | Quiero que mi hijo sea independiente econédmicamente. 46 |4 0 |0 |50

Cabe destacar, que en la pregunta 12 el rango es el siguiente:

(5) Carpinteria

(4) Peluqueria

(3) Artesania

(2) Tejidos
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(1) Zapateria

En la pregunta 15 el rango es el siguiente:

(5) Mecénico

(4) Auxiliar de parvulos
(3) Auxiliar paramédico
(2) Gasfiter

(1) Electricista
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CAPITULO V

CONCLUSIONES
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CONCLUSIONES

Una vez finalizada la investigacién, se puede observar que:

a) La gran mayoria de los apoderados estan de acuerdo con la modalidad de
educacion inclusiva, y que optarian por esta a pesar que la informacién dada
es bastante simple, solamente la necesaria para poder aplicar la entrevista al
grupo elegido como muestra.

b) Reconocen que es necesaria mayor informacion en relacion a las
modalidades de educacion inclusiva que existen, y estan de acuerdo que
ésta se realice cuando la escuela especial dé de alta a sus hijos.

c) Se refleja en el resultado que apoyan que todo nifio con necesidades
educativas especiales opte al menos alguna vez por una modalidad
educativa inclusiva en educacion.

d) Esperan que los docentes de escuelas normales se capaciten en
Trastornos Especificos del Aprendizaje.

e) Un amplio porcentaje de la muestra esta muy de acuerdo con que el
desarrollo del lenguaje, matematicas y habilidades sociales y plasticas
mejora en el nifo con necesidades educativas especiales, si este se
encuentra en un ambiente educativo inclusivo.

f) La mayoria espera que su hijo termine la ensefianza basica y media.
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g) Se dividen las opiniones al momento de tener que optar por la educacion
inclusiva como algo definitivo en su hijo, optan por ésta como una alternativa
en general pero, al momento de definir que es su hijo el que debe asistir a la
escuela normal con modalidad educativa inclusiva se observa en la
respuesta mayor opcién por la permanencia en la escuela especial.

h) Se observa un claro rechazo al termino de la educacion ya sea béasica o
media en modalidades de educacién de adultos vespertina, no fueron
informados de esta modalidad educativa, pero en la practica es muy comun
que el alumno de escuela especial termine sus estudios de esta manera.

i) Esperan que la escuela especial otorgue una certificacién a los alumnos
que egresan con un oficio.

j) La mayoria del grupo muestra espera que su hijo obtenga un titulo
profesional y lo mas importante que su hijo (a) sea independiente

econdémicamente, que es a lo que aspira cualquier padre.
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Las expectativas de los padres en general son auspiciosas y positivas,
frente a la inclusién educativa, falta mayor trabajo de informacidén hacia
los padres sobre lo que plantea la reforma educacional chilena frente a
este tépico y cabe hacer notar que la inclusion es una situacion que se
avecina, si todos los apoderados de nifios y nifas con N. E. E. fueran
bien informados tomarian conciencia que la inclusion educativa es la

principal garantia de la inclusién social en el futuro.
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PROYECCIONES

PROYECIONES INTERNAS:

1)

Dar a conocer este estudio al equipo técnico del colegio, para
enfocar el trabajo realizado con los nifios y nifias en pos de las
expectativas de los apoderados, desde las mas simples a las
mas complejas.

Dar a conocer el resultado obtenido a apoderados que no
formaron parte del estudio y conocer sus opiniones frente al
tema abordado.

Presentar el estudio a la direccién del colegio para ajustar el
curriculo a las expectativas de los apoderados respetando las
caracteristicas individuales de cada alumno y alumna.

Informar al cuerpo docente del resultado de la investigacion con
el fin que ellos pesquisen las destrezas y habilidades de los
ninos y ninas.

Existe la posibilidad de realizar una investigacion similar en
conjunto con U. T. P. para mantener actualizada de las
expectativas de los apoderados que se integran al colegio cada
ano.
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PROYECCIONES EXTERNAS

1)

Presentar esta investigacién a las redes de apoyo del colegio
para obtener ayuda en la consecucion de objetivos y metas de
integracion educativa y laboral cuando se requiera.

Dar a conocer esta investigacion a la division de educacion
especial del Mineduc, como informacién de las expectativas de
un grupo de apoderados de niflos y nifas con N. E. E. frente a
la inclusion educativa.

Presentar este estudio a la Secretaria Ministerial De Educacion
de la region a fin de que tome cartas en relacién a las
necesidades que la escuela especial refleja como ppor ejemplo
la falta de entrega de certificacién de estudios de oficio que

realizan los alumnos de escuelas especiales.
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ANEXO
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Instrumentos aplicados a los apoderados
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Cuestionario N2 1

El siguiente cuestionario tiene la finalidad de recoger informacién en relacion
a las expectativas educativas de los apoderados de nifios y niflas con

necesidades educativas especiales frente a la modalidad educativa inclusiva.

Sr. Apoderado(a)

Quisiera pedir su colaboracién para contestar el siguiente cuestionario.

Sus respuestas seran confidenciales y anénimas las opiniones de todos los
encuestados seran sumadas e incluidas en un informe final pero nunca se
comunicaran datos individuales, solicito conteste este cuestionario con la
mayor sinceridad posible, no hay respuestas buenas ni malas, toda

informacién es igualmente valiosa.

1. Debiera realizarse la inclusién educativa de nifos y nifas con necesidades

educativas especiales en escuelas normales.

() Muy de acuerdo
() De acuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
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() En desacuerdo

() Muy en desacuerdo
2. Estoy de acuerdo que la inclusion educativa sea impartida en todos los
colegios de Valparaiso.

() Muy de acuerdo

() De acuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() En desacuerdo

() Muy en desacuerdo

3. debiera existir mayor informacién sobre las diferentes modalidades de
inclusion educativa.

() Muy de acuerdo

() De acuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() En desacuerdo

() Muy en desacuerdo

4.La inclusion educativa debiera realizarse cuando la escuela especial de de
alta a los alumnos.

() Muy de acuerdo

() De acuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() En desacuerdo

() Muy en desacuerdo

5. todo alumno(a) debiera tener la posibilidad de optar a una modalidad
educativa inclusiva.

Muy de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
En desacuerdo

()
()
()
()
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() Muy en desacuerdo

6. Los docentes de escuelas normales deben estar capacitados en
Trastornos Especificos del aprendizaje y otras necesidades educativas
especiales.

() Muy de acuerdo

() De acuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() En desacuerdo

() Muy en desacuerdo

7. El aprendizaje de un nifio con N. E. E. mejora en un ambiente ducativo
inclusivo.

() Muy de acuerdo

() De acuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo

() En desacuerdo

() Muy en desacuerdo
8. Un nifio(a) con N. E: E. es mas normado en un ambiente educativo
inclusivo.

() Muy de acuerdo

() De acuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo

() En desacuerdo

() Muy en desacuerdo
9. El aprendizaje de las matematicas en un nifio(a) con N. E: E. mejora en
un ambiente educativo inclusivo.

() Muy de acuerdo

() De acuerdo
() Ni de acuerdo ni en desacuerdo

151



() En desacuerdo
() Muy en desacuerdo

10. El aprendizaje del lenguaje en un nifio(a) con N. E: E. mejora en un
ambiente educativo inclusivo.

() Muy de acuerdo

() De acuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() En desacuerdo

() Muy en desacuerdo

11. El desarrollo de las habilidades manuales en un nifio(a) con N. E. E.
mejora en un ambiente educativo inclusivo.

() Muy de acuerdo

() De acuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() En desacuerdo

() Muy en desacuerdo

12. Cuanto esta usted de acuerdo que la educacion inclusiva es mas
beneficiosa que la educacién especial.

() Muy de acuerdo

() De acuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo

()

()

En desacuerdo
Muy en desacuerdo
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CUESTIONARIO N 22

1. La calidad de la educaciéon que entrega la escuela especial a mi hijo es
buena.

() Muy de acuerdo

() De acuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() En desacuerdo

() Muy en desacuerdo

2. Prefiero que mi hijo asista a una escuela normal con proyecto de

integracion.

() Muy de acuerdo

() De acuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo

() En desacuerdo

() Muy en desacuerdo
3.Prefiero que mi hijo asista a una escuela normal con proyecto de
integracion amparandose en la Reforma Educacional Chilena, con
modalidad educativa inclusiva.

() Muy de acuerdo

() De acuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo

()

()

En desacuerdo
Muy en desacuerdo
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4. Quiero que mi hijo termine la ensenanza basica.

() Muy de acuerdo

() De acuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() En desacuerdo

() Muy en desacuerdo

5. Prefiero que mi hijo termine sus estudios bésicos en una escuela
especial.

() Muy de acuerdo

() De acuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() En desacuerdo

() Muy en desacuerdo

6. Prefiero que mi hijo termine sus estudios basicos en una escuela
normal con modalidad educativa inclusiva.

() Muy de acuerdo

() De acuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() En desacuerdo

() Muy en desacuerdo

7. Prefiero que mi hijo termine la ensefnanza béasica en educacion de
adultos vespertina.( decreto 12).
() Muy de acuerdo
() De acuerdo
() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
()
()

En desacuerdo
Muy en desacuerdo
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8. Quiero que mi hijo termine la ensefanza media.

() Muy de acuerdo

() De acuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() En desacuerdo

() Muy en desacuerdo

9. Espero que mi hijo termine la ensefianza media en un liceo técnico
con proyecto de integracion.

() Muy de acuerdo

() De acuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() En desacuerdo

() Muy en desacuerdo

10. Prefiero que mi hijo termine la ensefianza media en educacion de
adultos vespertina.( decreto 12).

() Muy de acuerdo

() De acuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() En desacuerdo

() Muy en desacuerdo

11.Prefiero que mi hijo obtenga un oficio en la escuela especial.

() Muy de acuerdo

() De acuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() En desacuerdo

() Muy en desacuerdo
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12. Seleccione los oficios que le gustaria que su hijo obtuviera si su
respuesta anterior es afirmativa.
() Carpinteria () Peluqueria () Artesania () Tejidos
13.La escuela especial deberia entregar una certificacion por el oficio
obtenido por la alumna(o).( en la actualidad no se realiza.)
() Muy de acuerdo
() De acuerdo
() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() En desacuerdo
() Muy en desacuerdo
14.Espero que mi hijo obtenga un titulo de nivel técnico.
() Muy de acuerdo
() De acuerdo
() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
()
()

En desacuerdo
Muy en desacuerdo

15.Que titulo de nivel técnico le gustaria que su hijo obtuviera.

() Mecanico () Auxiliar de Parvulos () Auxiliar paramédico

() Gasfiter () Electricista

16.Quiero que mi hijo sea independiente econémicamente.

() Muy de acuerdo

() De acuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() En desacuerdo

() Muy en desacuerdo

156



Bibliografia

Libros

Ainscon Mel: “Necesidades especiales en el aula: Guia para la formacion del

profesorado” —1994

Araneda Patricia / Ahumada Hernan: “Integracién o Segregacion”

Editorial: Interamericana limitada 2000

Barroso P., Eulalia: “Respuestas educativas ante la diversidad”

Editorial: Amaru Ediciones, Salamanca 1991

Doré Robert / Wagner Serge: “Integraciéon Escolar”

Editorial: Ediciones Pearson Educacién 2002

Ferndndez G., Juan de Dios: 2 Educacién Especial |: Una Perspectiva

curricular, organizativa y profesional” Editorial Piramide Madrid, 1997

Ferndndez Samuel: “Pedagogia adaptada a la diversidad”
Universidad de oviedo, Espafia 2000

157



Fonadis, “ Texto de apoyo para un proceso de integracién educativa”

2001

Fonadis, Mineduc, Teleduc “ La integracion en la educacion Regular”

2003

Gonzalez Eugenio: “Necesidades educativas especiales: Intervencion

Psicoeducativa” Editorial: CCS 1999

Marchessi coll, Palacios: “Desarrollo Psicol6gico y Educacién.” Tomo lli
Editorial: Alianza Psicologia 1990
Hirmas y Soublette Editorial Pehuen Manual Orientador sobre el nifio con

N. E. E.

Meza, Julia: “Alumnos Discapacitados Integrados”.
Secretaria Ministerial De Educacion, Valparaiso, Chile

2003

Wang, Margaret.: “Atencién a la diversidad del alumnado”
Editorial: Narcea; Madrid, Espania.
1995

158



Pilar Cabrerizo, Asuncion Pacheco
“Tu hijo Diferente”

Madrid: Ediciones Palabra, S. A. 1990

Diccionarios

Ander-egg, Ezequiel: “ Diccionario de pedagogia”

Editorial: Magisterio; Argentina 1997

Diccionario Enciclopédico

Editorial Océano 2000

Tesis

Araya Velgar Evelyn, “Estudio cualitativo de dos casos de experiencias
exitosas artisticas de personas con retraso mental”.
Universidad de Playa Ancha de Ciencias de la Educacion, Valparaiso

2000

Farfan Lillo Macarena, “Estudio cualitativo de la integracion en dos
establecimientos de la V region.”
Universidad de Playa Ancha de Ciencias de la Educacion, Valparaiso, 2004.

159



Soublete, Cristina.

“Aproximacioén a la realidad de los padres de hijos con Sindrome de
Down”

Memoria para optar al titulo de orientadora familiar

Santiago, 1990

160



